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Introducción 

En la actualidad se ha realizado diversas investigaciones acerca de la 

importancia del aprendizaje de las matemáticas llegando a afirmar que la adquisición 

de las nociones matemáticas son una necesidad primordial para que los niños y niñas 

pueda interactuar, comprender y  descubrir el mundo que le rodea. Desde esta mirada  

se centra la realidad del aprendizaje de las matemáticas en el Perú, según el examen 

PISA  2018 muestra alarmantes resultados que nos ubica aun por debajo de lo esperado 

y en el reporte nacional de la ECE 2019  los resultados son  desalentadores mostrando 

que solo un 17,0%  se encuentra en un nivel satisfactorio, lo que implica que desde el 

nivel inicial aún no se logran las competencias propuestas. 

De acuerdo a los resultados evidenciados en la ECE, es importante indagar 

sobre los aprendizajes de las matemáticas en el nivel inicial; es decir, dirigir nuestra 

mirada para conocer que implica las matemáticas en el nivel . Es por ello, que el 

presente trabajo se centrará en investigar la iniciación en las matemáticas en el nivel 

inicial, que objetivos se deben lograr para desarrollar las nociones matemáticas, 

conocer el rol del docente y de los padres de familia; y a su vez conocer el desarrollo 

del pensamiento lógico en los niños y niñas. 

En esta investigación se ha tenido en cuenta a actores que nos hablan de la 

iniciación  a las matemáticas en el nivel inicial como Piaget, quien brinda su aporte 

desde el desarrollo cognitivo del niño y niña; luego tenemos la mirada de María del 

Carmen Rencoret Bustos, quien en su libro “Iniciación Matemática: Un modelo de 

jerarquía de enseñanza”, describe las nociones básicas,  nociones de orden y los 

objetivos que cada una de estas implica para el desarrollo de su iniciación a las 

matemáticas; también se analiza la información brinda por el ministerio de educación 

para el nivel inicial  desde el enfoque de resolución de problemas, el logro de 

competencias, el rol del docente y del padre de familia para el logro de competencias 

matemáticas.  

Se considera también documentos que orienta las intervenciones relacionadas 

con el desarrollo infantil temprano como, el programa curricular del nivel inicial y el 

currículo nacional de educación básica en concordancia con las guías “Matemáticas 
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en el nivel inicial” y “Interacciones que promueven aprendizajes” quienes orientan los 

aprendizajes matemáticos, junto a la importancia en la interacción y el uso de material 

concreto. 

La presente investigación está organizada en cuatro capítulos, en el primer 

capítulo se muestra la justificación, objetivos generales y específicos en los cuales se 

basa este trabajo de investigación; en el segundo capítulo  se aborda el marco teórico 

relacionado a la iniciación de las matemáticas en el nivel inicial donde se incluyen a 

actores como Maria del Carmen Rencoret, a psicólogo Jean Piaget y la mirada del 

ministerio de educación ante el tema a investigar, donde se realiza el contraste de la 

información obtenida de manera sistematizada y analizada; En el tercer capítulo se 

describe la metodología del análisis de la información de las diferentes fuentes en las 

que se apoya esta investigación para terminar se presenta el cuarto capítulo que 

corresponde a la elaboración de conclusiones y recomendaciones a partir del análisis 

y sistematización de la información,. 

La línea de investigación, está orientada a la enseñanza para el aprendizaje de los 

estudiantes y está centrado en la comprensión profunda sobre los aprendizajes para el ejercicio 

del rol mediador estratégico que promueve situaciones posibilitando el desarrollo progresivo 

de las competencias, que tiene como eje temático, el pensamiento pedagógico.  Desde el rol 

del docente para el logro de competencias.  
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Capítulo I 

Objetivos de la Investigación académica 

 

 

 

1.1 Objetivo General 

Sistematizar  la literatura científica sobre la iniciación a las matemáticas en el 

nivel de educación inicial 

1.2 Objetivo Especifico 

Analizar la información sobre la iniciación a las matemáticas propuesto por 

Maria del Carmen Rencoret. 

Detallar la información sobre las matemáticas en el nivel inicial  bajo la 

propuesta del ministerio de educación. 

Describir los niveles de desarrollo del pensamiento propuesto por Piaget  

1.3 Justificación de la Investigación 

En la presente investigación se realizó la recopilación de información con 

la finalidad de analizar la iniciación de las matemáticas en el nivel inicial lo cual se 

consideró los siguientes aspectos:  

 En lo teórico;  se  logró copilar información de diferentes fuentes para dar 

sustento al tema tratado  tomando como base la propuesta  el aporte de Maria del 

Carmen Rencoret quien propone un modelo de jerarquía de enseñanza para la 

iniciación matemática también, la teoría cognitiva de Jean Piaget que provee el 

desarrollo del pensamiento lógico, y el enfoque de la matemática en el nivel inicial 

desde la perspectiva del ministerio de educación quien tiene un enfoque de 

resolución de problemas como base para el logro de competencias y capacidades en 

el área de matemática. 

En lo metodológico, se dio bajo una revisión sistemática de fuentes 

bibliográficas ampliando la visión de la literatura especializada por medio de libros, 

artículos e informes que al tratarse de un trabajo documental se recopilo y analizo 



16 
 

 
 

cada escrito. El estudio hizo posible demostrar la importancia de la iniciación a las 

matemáticas en el nivel inicial se convierte en manos del docente en la herramienta 

que facilita su trabajo pedagógico y, consecuentemente, el aprendizaje de los 

estudiantes del nivel donde la información analizada se ponen a disposición de los 

docentes e investigadores interesados.
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Capitulo II 

Iniciación a la Matemáticas en el Nivel Inicial 

 

 

1.1 Iniciación en las Matemáticas   

En los tres primeros años de vida los niños y niñas se encuentran en 

constante aprendizaje, esto quiere decir que un 80% de su cerebro se desarrolla en el 

nivel inicial, por lo tanto, es importante fortalecer las diversas habilidades de 

razonamiento para la resolución de problemas que le permitan afrontar diferentes 

situaciones de la vida cotidiana desde esta mirada se concibe enseñar las matemáticas  

para la vida mas no para crear aprendizajes mecánicos. Las matemáticas forman parte 

de nuestra vida y de  manera consciente o inconsciente  realizamos acciones donde  

ponemos en práctica nuestras habilidades matemáticas. Por ejemplo, al momento de 

comprar en la tienda, cuando agrupamos y/o  separamos  los productos que 

compramos, dirigirse de un lugar a otro, entre otros. 

Las matemáticas son parte de nuestra vida, desde el inicio de la civilización 

ha surgió  como una necesidad del ser humano, estos conocimientos son impartidos 

de generación en generación, el apoderarse de estas habilidades matemáticas va más 

allá del simple hecho de recibir información puesto que, la enseñanza para la 

incitación a las matemáticas implica el uso de estrategias donde el estudiante 

fortalezca sus habilidades y el pensamiento matemático. 

Si bien las estrategias fortalecen las habilidades y el pensamiento 

matemático, las interacciones permiten que los estudiantes participen activamente en 

la construcción de su propio aprendizaje, ese interactuar  con sus pares o con el adulto 

al comunicarse, intercambiar acciones o el uso de materiales concretos hace posible 

la creación y maduración de las estructuras de razonamiento matemático. Como 

docente en su rol mediador, las interacciones con los niños y niñas es fundamental 

para generar este tipo de aprendizajes. Como lo manifiesta Williford, desde su 

perspectiva es esencial en las escuelas ya que:  
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“Observar de manera sistemática cómo los niños interactúan con sus 

compañeros, con los docentes y con las actividades de aprendizaje en el aula de 

inicial proporciona información valiosa para crear un desarrollo profesional dirigido 

a favorecer el desarrollo de cada niño dentro del entorno de la educación 

inicial”(2013, p. 162). 

Como menciona Rencoret  las nociones básicas matemáticas comienzan en 

el nivel inicial e implica  el desarrollo de actividades diversas del cómo se logra 

utilizando estrategias propias de su edad : 

 “En la etapa preescolar materia de este trabajo se forma los conceptos 

primarios o nociones básicas matemáticas y los primeros esquemas Cómo 

instrumentos de aprendizaje se debe recordar que en este periodo para los niños es 

tan importante lo que debe aprender los conocimientos Cómo el método Con qué lo 

hace” (1994, p 15) 

Rencoret , considera a las matemáticas  ha llegado a cimentar  uno de los 

logros más grandes de la inteligencia humana, bajo esta mirada propone un modelo 

de enseñanza partiendo de lo simple hasta lo más complejo. El modelo instruccional 

tiene como propuesta  una jerarquía de enseñanza que se realiza de manera 

secuenciada, organizada y gradual sobre  un conjunto de conceptos, destrezas y 

habilidades primordiales en la formación de  importantes conceptos matemáticos. A 

si menciona, fenómenos necesarios para la construcción del concepto de número: 

Conocimiento 

Maria del Carmen Rencoret  acopia los tres tipos de conocimientos 

detallados por Piaget. El conocimiento físico, el cual es el conocimiento de los 

objetos  de la realizad externa es decir observables por un sujeto; el conocimiento 

lógico-matemático, es el conocimiento de las relaciones que establece el sujeto 

acerca de los elementos externos haciendo comparaciones de diferencias y 

similitudes, son construcciones mentales; y el conocimiento social, es toda 

información que el sujeto recibe de la sociedad y recoge información de la cultura en 

la que se desenvuelve. 

Percepción:  
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Esta es la interpretación que hace el sujeto del estímulo a través de sus 

sentidos. .Este proceso interno está influenciado por patrones de pensamiento, deseos 

y actitudes. La percepción se entiende de dos maneras: visual y auditiva. 

Percepción visual: 

Se da a través de la lectura de signos como letras y números. Juega un rol 

importante el ángulo de visión, la posición de los ojos, el movimiento del cuello y la 

capacidad de comprensión del lector para expandir su imaginación. 

Percepción auditiva:  

El sonido se considera una percepción muy inmediata que afecta 

emocionalmente a las personas y provoca reacciones físicas y psicológicas. 

 Conceptos 

Desde su nacimiento cada niño percibe un conjunto de estímulos 

desorganizados que de manera gradual van a  tomando orden y significado, al 

momento de organizar es importante clasificar y  darles un nombre.  Es decir, parte 

de la organización de las percepciones y se encargan de discriminar y diferenciar la 

información  de su entorno. También permite organizar y clasificar las experiencias 

y sucesos obtenidos a través de las abstracciones que realizan los sujetos. 

Los conceptos tienen una variación en el  grado de complejidad, según sus 

características se identifican cuatro niveles, un primer nivel que hace referencia a las 

experiencias directas e inmediatas; el segundo nivel,  se refiere a todos los miembros 

que tiene una característica en común; el tercer nivel, esta clase requiere de un grado 

mayor de abstracción; y en el cuarto nivel, requiere de una elaboración teórica.  

Lenguaje 

Permite al individuo formarse una idea abstracta de su entorno. Además, 

permite considerar necesaria la información de hechos pasados para que cada 

individuo construya su propia red conceptual. La acción y el lenguaje deben estar 

conectados, porque de esta manera el niño tiene la oportunidad de expresar su acción 

a través de la verbalización de sucesos y se establezca de esa forma un modo describir 

sus experiencias de manera más concretas.  
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Dentro del modelo instruccional de Maria del Carmen Rencoret para la 

iniciación a las matemáticas, encontramos las nociones básicas y nociones de orden. 

2.1.1 Nociones Básicas 

Esquema corporal 

El medio de comunicación del niño con el mundo exterior es a través de su 

cuerpo y el movimiento. Organiza su entorno tomando como punto inicial su propio 

cuerpo, a partir de esta situación se es necesario que los niños aprendan a conocer su 

cuerpo y cada una de sus partes, junto a las posibilidades de movimientos que pueda 

realizar, la diversidad de posturas, las posiciones y desplazamientos en un espacio 

determinado. 

Para Maria del Carmen Rencoret el  esquema corporal: “se configura a partir 

de las experiencias que tiene cada sujeto con su propio cuerpo en movimiento o 

estático en un cierto contexto espacio – temporal, y en sus relaciones con el mundo 

que lo rodea” (1994, p. 71).  

Desde esta mirada Maria del Carmen Rencoret se propone una secuencia de 

objetivos específicos para desarrollar noción  de esquema corporal en los niños y 

niñas  

Figura 1  

Desarrollar Noción de Esquema Corporal. 

 

 

                     

 

 

 

 

 

Identificar y nominar 

las posiciones del 

cuerpo en reposo 

Identificar y nominar 

los desplazamientos 

del cuerpo 

DESARROLLAR 
NOCION DE 

ESQUEMA CORPORAL 

Reconocer y 

verbalizar la función 

que ellas cumplen 

Identificar y nominar 

las principales partes 

de la figura humana  
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   Nota: objetivos específicos para desarrollar a noción de esquema corporal    

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

Comparación 

Los niños al manipular diversos objetos, los observan y examinan sus diversas 

propiedades como su tamaño, color, peso, textura, entre otras características que al ser 

estimulado verbalizará estableciendo comparaciones entre ellas. Se concibe a las 

comparaciones como un proceso del pensamiento donde el sujeto a través de la 

observación describe una relación según sus diferencias o semejanzas. Estas 

comparaciones pueden se dan de manera cuantitativa (Cantidades) y cualitativa 

(cualidades). A continuación, se muestra lo que implica comparar: Que  busca, las 

relaciones que se pueden establecer y a que  da origen  

Figura 2  

Comparar da Origen al Número  

 

        Nota: Que es comparar, sus relaciones y lo que logra  

    Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

 

Para verbalizar estas comparaciones tanto cualitativas como cuantitativas se debe 

realizar el uso correcto de las siguientes terminaciones: de consistencia, de textura, de 
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capacidad, de color de grosor, de altura, de longitud, de tamaño,  de igualdad o 

desigualdad. Maria del Carmen Rencoret menciona una secuencia de objetivos 

específicos para realiza al momento de comparar como la determinar  algunos 

conceptos, determinar similitudes. 

Figura 3 

Desarrollo de la Noción de Comparar  

 

Nota: objetivos propuestos para desarrollar la noción de comparar   

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

 

Espacio - tiempo  

Por espacio se entiende al medio continuo tridimensional, que contiene objetos, 

donde se desarrolla los movimientos y acciones del sujeto. El tiempo se puede definir 

como el intervalo entre dos acontecimientos o la duración de las cosas. 

 

 

 

Determinar 

similitudes 

cuantitativas 

Determinar 

diferencias 

cuantitativas 

COMPARAR  

Determinar 

concepto ancho - 

angosto 

Determinar 
similitudes 
cualitativas 

Determinar 

diferencias 

cualitativas 

Determinar 

concepto lleno - 

vacío 

Determinar 

concepto largo  - 

corto 

Determinar 

concepto alto - bajo 

Determinar 

concepto grande - 

chico 

Determinar 

concepto igual - 

desigual 
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El tiempo en los niños puede ser visto como acciones y/o acontecimientos y estos 

pueden ser aislados y distintos, para que el niño adquiera el concepto de espacio y 

tiempo se requiere de ciertas relaciones esenciales. Según Rencoret los niños poseen 

sentido del tiempo a los tres o cuatro años, mas no de concepto ni conciencia de tiempo. 

 Para desarrollar la noción de espacio Rencoret presenta una secuencia de 

objetivos específicos, donde los estudiantes tienen objetivos como nominar, 

discriminar  e identificar  y así lograr lo propuesto. 

Figura 4 

Desarrollo de la Noción de Espacio  

 

Nota: objetivos para desarrollar la noción de espacio  

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

 

NOMINAR CUERPOS 

GEOMETRICOS: ESPFERA 

–CUBO - PIRAMIDE 

DISCRIMINAR CUERPOS 

GEOMETRICOS 

REDONDOS DE PLANOS 
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TIPOLOGICO 
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Y NOMINAR  
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CERRADO 

IDENTIFICAR 
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INTERIOR Y 

EXTERIOR 
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Y NOMINAR 

DENTRO - 

FUERA 
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Y NOMINAR 

ENTRE 

IDENTIFICAR 

Y NOMINAR 

ARRIBA - 

ABAJO 
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Y NOMINAR 

ADELANTE – 

ATRAS  

IDENTIFICAR 

Y NOMINAR  

ENCIMA  - 

DEBAJO  

IDENTIFICAR 

Y NOMINAR 

DERECHA – 

IZQUIERDA 
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A su vez propone para desarrollar la noción de tiempo presenta una secuencia de 

objetivos específicos 

Figura 5 

Desarrollo de la Noción de Tiempo 

 
Nota: objetivos a desarrollar para lograr la noción de tiempo 

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

Conjunto  

Se puede definir como el agrupamiento de objetos, desde la iniciación matemática 

el niño puede trabajar con objetos que puede manipular y observar estableciendo 

relaciones formando así un apoyo perceptivo. Al formar conjuntos el niño puede 

nominar sus elementos o formar subconjuntos entre otros. Para pasar de un medio 

concreto, a la verbalización luego, al nivel gráfico y terminar en simbolizaciones. Para 

desarrollar la noción de conjunto el niño o niña según Maria del Carmen Rencoret 

establece una serie de objetivos que va desde la formación de conjuntos hasta 

reconocer y nominar aspectos propios del desarrollo que se muestra a continuación: 
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Figura 6  

Desarrollo de la Noción de Conjunto 

 

Nota: objetivos para desarrollar la noción de conjunto 

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

 

Cantidad Cuantificadores 

Se entiende por cantidad a la porción que existe de algo que es capaz de ser medido 

y numerado. En los niños la noción de cantidad se desarrolla a través de acciones que 

lleve a los estudiantes a realizar comparaciones cuantitativas y a su vez al uso de 

cuantificadores en su verbalización. 

También cabe resaltar que el niño sin haber desarrollado el concepto de numero 

puede expresar la noción cantidad utilizando los cuantificadores. Para Rencoret el 

termino cuantificador es: “La cantidad que “envuelve” húmero sin que haya necesidad 

de precisarla: algunos, todos, muchos, pocos.” (1994, p 92). 

Para desarrollar la noción intuitiva de cantidad Rencoret  realiza una secuencia de 

objeto específicos que implica discriminar y utilizar cuantificadores que se demuestra 

en la siguiente imagen: 
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Figura 7 

Desarrollo de la Noción Intuitiva de Cantidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: objetivos para desarrollar la noción intuitiva de cantidad  

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

 

2.1.2 Nociones de Orden  

Podemos afirmar que orden es definido como la regla que indica  la disposición 

metódica de los objetos, estas pueden estar en seriación, correspondencia, clasificación 

o cantidad Se puede establecer dos categorías o clase de orden: de orden lógico,  se 

puede definir como algo implícito en el medio, que ocupa el lugar que le corresponde 

en forma objetiva y se le asocian la correspondencia, clasificación, seriación y noción 

de cantidad y el los niños de se desarrolla a través de la utilización de objetos concretos 

mas no sobre ideas o transmisión verbal; en la segunda categoría encontramos a un 

orden arbitrario o subjetivo, consiste en una asignación determinada para cada 

elemento, ocupando el lugar que le corresponde y se le asocia la secuencia o también 

llamada patrón 
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2.1.2.1 Nociones de Orden Lógico  

Correspondencia  

Se puede definir a la correspondencia como la acción de corresponder entre 

elementos de dos o más conjuntos que implica una relación o vinculo que sirve como 

unión  o nexo de los mismos. Rencoret manifiesta que de acuerdo al  nivel en el cual 

se trabaje la noción de correspondencia se  determina el grado de dificultad o 

abstracción: Correspondencia objeto a objeto con encaje, objeto a objeto, objeto a 

signo y signo a signo. 

La correspondencia  univoca, es un recurso que permite tener la misma cantidad  

en dos agrupaciones al comparar estableciendo una correspondencia termino a 

término, la cual posibilita  la cardinalidad en base a la percepción.  A cada elemento 

de un conjunto le corresponde otro elemento del conjunto opuesto. Según Maria del 

Carmen Rencoret manifiesta que: “Hacer corresponder un objeto a otro 

“sensoriomotrizmente” significa colocar un objeto frente a otro de esa forma se 

determina por la acción perceptiva dos conjuntos equivalentes o equipolentes” (1994, 

p. 96) 

Correspondencia biunívoca,  es una relación entre elementos de un conjunto y otro 

elemento del segundo conjunto es decir a ya no se realiza termino a término sino por 

equivalencia. 

Correspondencia múltiple,  se da cuando hay más de dos conjuntos que están 

sujetos a comparación  no se da una correspondencia perceptiva como en la 

correspondencia univoca, sino una relación por abstracción: transitividad. Es decir que 

a un elemento de un primer conjunto le corresponde uno en el segundo, a su vez los 

elementos del segundo conjunto le corresponden un en el tercero y;  a cada elemento 

del primero le corresponde uno del tercer conjunto y resultan equivalentes. 

Para desarrollar la noción de correspondencia Maria del Carmen Rencoret  

presenta una secuencia de objetivos específicos donde, el niño o niña   realiza 

correspondencia univoca o biunívoca según lo planteado continuación: 
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Figura 8 

Desarrollo de la Noción de Correspondencia 

 

Nota: Objetivos para lograr el desarrollo de la noción de correspondencia 

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

Clasificación 

Podemos decir que la clasificación se entiende encontrar similitudes entre los 

objetos utilizando un criterio en común para ordenarlos. Maria del Carmen Rencoret 

hace referencia a la formación de clases que se puede precisar como un conjunto de 

objetos equivalentes por ello da la siguiente definición: “El concepto de clases se da, 

en general, a un conjunto homogéneo de elementos bajo algunos criterios” (1994, p. 

71). 

Como ejemplo para la clasificación podemos realizar la clase de “pelotas grandes” 

la clase de “pelotas pequeñas” y estos dos grupos pueden formar una clase amplia en 

este caso sería la clase de las “pelotas” en esta última clasificación el tamaño deja de 

ser significativo.  

 Piaget distingue tres etapas fundamentales la primera de las colecciones figurales 

o alineaciones, las colecciones no constituyen una clase; la segunda de las colecciones 

no figurales,  se forman clases a partir de semejanzas de atributos, puede llegar a 

formar sus clases; la tercera  etapa es de clasificaciones genuinas, se entiende por una 
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clasificación propiamente dicha  es decir logra la relación de inclusión y la 

discriminación de cuantificadores. El desarrollo de la noción de clasificación al igual 

que a las otras nociones tiene según Rencoret una secuencia de objetivos específicos. 

Figura 9 

Desarrollo de la Noción de Clasificación  

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Objetivos para lograr desarrollar la noción de clasificación  

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

Seriación  

Se puede decir a la seriación como la capacidad para ordenar basándose en 

comparaciones y se requiere de al menos, tres elementos iguales para seriar 

correctamente Rencoret mencionan que: “Es necesario visualizar el elemento del 

medio como más grande que el que le precede, y al mismo tiempo como más chico 

que el que le sucede”(1994, p. 104). 

Para el desarrollo de la noción de seriación Rencoret muestra una secuencia de 

objetivos específicos. 
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Figura 10 

Desarrollo de la Noción de Seriación 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

Nota: Objetivos para lograr el desarrollo de la noción de seriación 

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

Cantidad -  Noción de su conservación  

Al adquirir la noción de cantidad se adquiere la nación de conservación de 

cantidad. El termino conservación se entiende por percibir la cantidad de elementos de 

un conjunto cual fuera los cambios o transformaciones, pues el número de elementos 

que la conforman no cambia su valor. En la conservación se diferencia dos tipos de 

cantidades.  

Las  discontinuas son aquellas cuantificables por ser numerables, es decir se 

pueden contar; y las continuas, son cuantificables a través de la comparación con la 

unidad de medida. 

En la conservación de la cantidad podemos sintetizar tres niveles, la no 

conservación; conservación momentánea, sostiene la conservación ocasionalmente, 

pero luego duda y lo niega; confirmación de la conservación, es lógicamente segura 

sin importar las transformaciones que tengan los elementos. 
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Desarrollar la nación de conservación de cantidad según Rencoret también 

establece una secuencia de objetivos.  

Figura 11  

Desarrollo de la Noción de Conservación de la Cantidad  

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Objetivos para lograr el desarrollo de la Noción de conservación de la cantidad. 

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 

2.1.2.2 Noción  de Orden Subjetivo 

Patrón: Se entiende por patrón a un modelo o estructura pre determinada, se 

entiende como una secuencia de elementos que tiene un lugar asignado según una regla 

ya establecida. 

Figura 12 

Desarrollo de la Noción de Patrón  

 

Nota: objetivos para el desarrollo de la noción de patrón  

Fuente: Maria del Carmen Rencoret Bustos (1994) 
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1.2 Matemáticas en el Nivel Inicial 

2.2.1 El Enfoque de Resolución de Problemas 

Las matemáticas se encuentran inmersas en nuestra vida en el día a día, haciendo 

posible descubrir y comprender el mundo que nos rodea, ubicarse y representarla. En 

las antiguas civilización las matemáticas surgen como una necesidad, pues mucho de 

los conceptos matemáticos surgen de las actividades que realizaban como medir, 

mover, contar, comparar o transformar algo. Al analizar las actividades que realizamos 

a diario nos podemos dar cuenta que en nuestras acciones empleamos nuestros _.les 

permite resolver problemas que se le puedan presentar. Al interactuar con los 

elementos de su alrededor logra establecer relaciones, agrupar                  ordenar, 

realizar correspondencia según el grado de interacción y de los procesos propios de su 

crecimiento el niño o la niña van logrando la comprensión de sus relaciones espaciales 

entre su cuerpo y el espacio, otras personas y los elementos de su entorno. 

Si bien es cierto,  las matemáticas forman parte de nuestra vida, los niños y las 

niñas tienen un acercamiento gradual y progresivo acorde a su desarrollo de su 

pensamiento, así como las condiciones que se pueden presentar en la casa, en el hogar; 

es decir,  en su entorno social. El aprendizaje matemático es uno de los pilares de la 

educación ya que permite el desarrollo de diversas habilidades donde se emplea el 

raciocinio. 

Bajo esta mirada el enfoque de las matemáticas está orientado a la resolución de 

problemas, que se caracteriza por partir de una situación  o un escenario que son 

significativos y que se dan en diversos contextos; por las estrategias de solución  que 

parte de un proceso de indagación y reflexión social e individual en este proceso 

relaciona, organiza ideas y conceptos propios del área que surgen como solución a la 

problemática; por la resolución de problemas planteados por el o la docente, entre otras 

características que implican las emociones, actitudes y creencias que impulsan el 

aprendizaje. 

El ministerio de educación (MINEDU, 2020) en su guía de orientaciones “la 

matemática en el nivel inicial” menciona que en este sentido : “Las niñas y los niños 

en el nivel inicial empiezan sus conocimientos matemáticos, por lo que la resolución 

de problemas será el medio para que desarrollen sus competencias”(p, 24) 
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2.2.2 Competencias matemáticas que Propone el CNEB para el Nivel Inicial 

El curricular nacional de educación básica y el programa curricular de educación 

inicial propone bajo el enfoque de resolución de problemas para el aprendizaje de 

matemáticas presenta dos competencias por desarrollar en el nivel que son la 

resolución de problemas de cantidad y la resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización. 

                  Competencia: Resuelve problemas de cantidad 

El ministerio de educación (MINEDU, 2017) en el programa curricular de 

educación inicial menciona que: “Esta competencia se visualiza cuando los niños y 

niñas muestran interés por explorar los objetos de su entorno y descubren las 

características perceptuales de estos, es decir, reconocen su forma, color, tamaño, peso, 

etc.” (p. 171) de allí da apertura a establecer relaciones que le permite a los niños y 

niñas a agrupar, comparar, ordenar, agregar, quitar y contar utilizando sus propios 

criterios respondiendo a sus necesidades e intereses según su contexto.  

El aprendizaje de las matemáticas va de un nivel simple a otro más complejo de 

acuerdo al desarrollo del pensamiento. Según su desarrollo  los criterios a utilizar para 

establecer relaciones entre los objetos se van haciendo cada vez más precisos Durante 

esta etapa se desarrolla también gradualmente las nociones del tiempo, estableciendo 

relaciones entre las actividades cotidianas y su temporalidad. 

Desde este punto de vista, se busca generar situaciones donde los niños y niñas 

resuelvan diferentes desafíos que despierten su interés donde puedan establecer 

relaciones y tengan las posibilidades de agrupar, ordenar, comparar, pesar, agregar o 

quitar cantidades utilizando material concreto  poniendo en marcha sus ideas y 

estrategias.  

La competencia resuelve problemas de cantidad implica el desarrollo de 

nociones básicas matemáticas que permitan adquirir el concepto de cantidad y por ende 

de número. 
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Figura 13 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad  

                  

Nota: construcción del Número  

 Fuente:  MINEDU “Matemáticas en el nivel inicial “ (2019) 

Desde la mirada del ministerio de educación propone procesos y conceptos 

claros para  el desarrollo de competencias matemáticas tales como: 

  El proceso de clasificación: Permite  a las niñas y niños  agrupar   por semejanzas y 

separen por diferencias es allí donde nace el concepto de clase. 

 El proceso de seriación: Permite que los niños y niñas establezcan relaciones entre los 

elementos para luego ordenarlos de manera creciente o decreciente e identificar la 

posición que ocupa dentro de un ordenamiento es así como surge el concepto de serie. 

  La noción de correspondencia: permite que los niños y niñas comparen dos grupos de 

elementos  y establezcan equivalencias. 

 La noción de conservación de cantidad: implica que independientemente de los 

cambios de forma o posición no alteran la cantidad existente, puesto que sigue siendo 

la misma. 
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 Adquisición de la noción de número y cantidad: se desarrolla a partir de la clasificación 

y seriación. 

 El conteo: Surge en los niños y niñas de manera espontánea, sucesiva y progresiva, a 

medida que se adquieren la noción del conteo se pueden percibir ciertas características 

que forman parte de los principios del conteo en estos cinco principios podemos 

observar en primera instancia el  principio de orden estable, como su propio nombre 

lo dice sigue un orden  sin realizar ninguna alteración en la secuencia numérica; el 

principio de correspondencia, señala y menciona un número distinto para cada 

elemento señalado; principio del valor cardinal menciona el último número contado 

de la agrupación es decir el total del grupo; principio de irrelevancia del orden, se 

pueden contar los elementos de diferentes maneras sin importar el orden; principio de 

abstracción, independientemente del tamaño de los elementos de los grupos estos 

tienen la misma cantidad. 

Las capacidades que se movilizan en la competencia resuelven problemas de 

cantidad son tres que se precisan tanto en el currículo nacional como en el programa 

curricular del nivel inicial. La primera capacidad, hace referencia a traducir cantidades 

a expresiones numérica; la segunda, su comprensión sobre los números y las 

operaciones;  la tercera hace referencia utilizar estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo. 

  Competencia: Resuelve problemas de forma movimiento y localización 

Para visualizar el desarrollo de esta competencia el ministerio de educación 

(MINEDU, 2017) en el programa curricular de educación inicial  se establece que: 

 “Los niños y niñas van estableciendo relaciones entre su cuerpo y el espacio, 

los objetos y las personas que están en su entorno. Es durante la exploración e 

interacción con el entorno que los niños se desplazan por el espacio para alcanzar y 

manipular objetos que son de su interés o interactuar con las personas. Todas estas 

acciones les permiten construir las primeras nociones de espacio, forma y medida” (p. 

177). 

Entre los 3 a 5 años los niños y niñas desarrollan nociones espaciales al momento 

de moverse, ubicarse en distintos espacios , al desplazarse de un lugar a otro o ubicar 
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a los objetos en un espacio determinado. El logro de esta competencia implica que los 

niños y niñas relacionen su cuerpo y el espacio, los objetos y las personas en un espacio 

determinado. Para el logro de la competencia se visualizan las siguientes nociones. 

Figura 14 

Competencia Resuelve Problemas de Forma Movimiento y Localización 

 

Nota: construcción del Número  

 Fuente:  MINEDU “Matemáticas en el nivel inicial “ (2019) 

Las capacidades que se movilizan en la competencia resuelven problemas de 

forma movimiento y localización son tres que se precisan tanto en el currículo nacional 

como en el programa curricular del nivel inicial. La primera capacidad, hace referencia 

a Modelar objetos con formas geométricas y sus transformaciones. La segunda, 

Comunica su comprensión sobre las formas y relaciones geométricas. La tercera, usa 

estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio. 

2.2.3 Actividades para Promover el Desarrollo de las Competencias Matemáticas 

Rol del maestro 

Durante la jornada pedagógica se presenta diversas oportunidades para fortalecer 

o fomentar la movilización de capacidades pues como se menciona anteriormente 

vivimos en un mundo inmerso en las matemáticas pues forman parte de nuestra vida 

cotidiana también, se logra el fortalecimiento de esta competencia en las actividades 
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específicas propias de un docente que parte del planteamiento de un problema donde 

invita al niño o niña a situaciones que generen aprendizajes matemáticos de manera 

lúdica con uso de diversas estrategias despertando el interés por resolver la situaciones 

problemáticas presentadas.  

Desde las aulas podemos desarrollar estas competencias matemáticas, por 

ejemplo: 

 Durante el registro de la asistencia, que se realiza como actividad permanente durante 

todos los días, en esta actividad el niño o niña podrá no solo contar de manera 

espontánea sino también, agrupar a los niños que asistieron y los que no asistieron o 

crear clases o sub clases, representar gráficas, pictórica o simbólica la cantidad de 

niños que asistieron y realizar expresiones utilizando cuantificadores. 

 Durante el momento de la alimentación, se puede proponer repartir en equipos la 

lonchera realizando actividades de correspondencia o  presentar una situación 

problemáticas como repartir las frutas o servilletas se plantean preguntas retadoras que 

inviten al niño o niña a proponer alternativas de solución utilizar diversas  estrategias, 

reflexionar sobre la estrategia utilizada y representar lo realizado. 

 Durante las actividades de higiene, al momento de utilizar el jabón líquido o la 

distribución del papel higiénico al momento de ir al baño se puede identificar la 

problemática del uso excesivo del papel se plantea  la problemática y se buscan 

soluciones donde se movilizarán las capacidades matemáticas. 

 Durante el juego en los sectores  podemos incluir en los juegos tranquilos,  juegos 

matemáticos como las cartas, los cubos, los poliedros, tangram, geoplanos, bloques 

lógicos, juegos de memoria, sudokus; en el sector de construcción los bloques de 

madera, entre otros que genera el aprendizaje de las matemáticas. 

 Durante la participación de proyectos incluir situaciones problemáticas como la 

organización de los equipos para jugar,  la distribución de material, el lanzamiento de 

aviones de papel, la cantidad de elementos o útiles de aseo, la organización de la tienda 

o de los libros de biblioteca, entre otros. 
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 Durante los juegos al aire libre, como la tumba lata, la gallinita ciega, entre otros juegos 

tradicionales o rondas creando propósitos matemáticos que a los niños y niñas les 

genere interés.  

Suárez (2002), menciona cuál es el rol del docente y describe lo siguiente: 

“El docente debe de ser fomentador de análisis, inductor de cambios, activador 

de búsqueda, motivador y facilitador de experiencias, suscitador de discusión y crítica, 

generador de hipótesis, planteados de problemas y alternativas, promotor y 

dinamizador de cultura frente a un grupo estudiantil que piensa, crea, transforma, 

organiza y estructura conocimientos en un sistema personal y dinámico; que elige y 

opta autónomamente.” (Suárez, 2002, p. 65). 

 Rol de las madres y padres de familia  

Desde el enfoque de las matemáticas podemos afirmar que el rol de las madres 

y padres de familia es importante pues durante algunas actividades su rol es de orientar 

de manera pertinente y de esta manera promover el desarrollo de competencias 

matemáticas. Durante actividades en casa podemos potenciar sus habilidades, por 

ejemplo : 

 Al tender la cama utilizar expresiones matemáticas como las relaciones espaciales al 

momento de realizar alguna acción , generar conversaciones que le permitan expresar 

lo realizado. 

 Al ordenar los juguetes, si bien es importante que los niños y niñas al momento de 

terminar el juego guarden los juguetes deben ordenarlo para ello se invita a realizar 

esta actividad de organización donde clasificaran los juguetes utilizando sus propios 

criterios de agrupación o seriación  

 Al organizar los alimentos los niños y niñas pueden clasificarlos creando clases o sub 

clases por ejemplo de las frutas. 

 Al preparar alimentos, el seguir una receta utilizando cantidades o al memento de 

repartir o servir los alimentos en diferentes cantidades. 
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 Al poner la mesa, los niños y niñas pueden ayudar a repartir los vacos, platos o 

cucharas según la  cantidad de integrantes de la familia  y lo puede realizar utilizando 

la estrategia que mejor le parezca. 

 Al tender o doblar la ropa pueden realizar agrupaciones, clasificaciones según el 

tamaño, color, forma o utilidad. 

 Al momento de realizar las rutinas diarias, se puede utilizar las nociones temporales 

como antes - después, expresiones de ordinalidad, al momento de cambiarse o durante 

el aseo personal.  

 Juegos en familia  donde se involúcrelas acciones matemáticas permitiendo al niño o 

niña ser el protagonista de sus propios aprendizajes donde ponga en práctica la 

creatividad al momento de resolver situaciones problemáticas. 

1.3 Teoría del Desarrollo Cognitivo  

La teoría del desarrollo cognitivo que propone Jean Paget divido este proceso en  

cuatro grandes etapas fundamentales: etapa sensoriomotora, etapa preoperacional, 

etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales,  que el niño y 

niña que se logra en la constante interacción  con el adulto o sus pares que  permiten 

el desarrollo de su pensamiento con ayuda del material concreto. 

Estas etapas están  asociadas  generalmente a ciertos grupos de edad  en 

específico, pero la duración de la etapa muestra una gran variación individual y 

cultural. 
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Figura 15 

Desarrollo Cognitivo del Niño 

Etapa Edad Característica 
Sensoriomotora 

El niño activo 

 

Del 

nacimiento a 

los 2 años 

Los niños aprenden la conducta propositiva, el 

pensamiento orientado a medios y fines, la 

permanencia de los objetos 

Preoperacional 

El niño intuitivo 

De los 2 a 

los 7 años 

 

El niño puede usar símbolos y palabras para pensar. 

Solución intuitiva de los problemas, pero el 

pensamiento está limitado por la rigidez, la 

centralización y el egocentrismo. 

Operaciones 

concretas 

El niño práctico 

De 7 a 11 

años 

 

El niño aprende las operaciones lógicas de seriación, 

de clasificación y de conservación. El pensamiento 

está ligado a los fenómenos y objetos del mundo real 

Operaciones 

formales 

El niño reflexivo 

De 11 a 12 

años y en 

adelante 

 

El niño aprende sistemas abstractos del pensamiento 

que le permiten usar la lógica proposicional, el 

razonamiento científico y el razonamiento 

proporcional. 

Nota: etapas, edades y características del desarrollo cognitivo 

FUENTE: Desarrollo cognitivo: Las teorías de Piaget y Vygotsky (2007) 

2.3.1   Etapa pre – Operacional 

Esta etapa  comprende entre los 2 a 7 años, y es marcada por la capacidad de 

pensar en hechos, objetos  o personas ausentes teniendo un mayor manejo de 

habilidades para emplear gestos, palabras, números e imágenes que le permite 

representar su entorno. EL niño o niña logra utiliza palabras para comunicarse y 

números para contar objetos, participa en juegos simbólicos y expresa sus experiencias 

ideas por medio del dibujo.   

Dentro de esta etapa los niños y niñas a medida que desarrollan la capacidad 

de usar símbolos como palabras e imágenes, comienzan a usar números como 

herramientas de pensamiento durante su etapa preescolar. Según Piaget, los niños 

aprenden conceptos numéricos reales hasta la etapa de operaciones concretas, cuando 

comienzan a comprender secuencias y relaciones jerárquicas. Sin embargo, 

investigaciones recientes sugieren que algunos principios fundamentales del número 

emergen en la etapa preoperacional. Otros autores como Gelman  y Merck mencionan 

que los niños y niñas de 4 años manejan algunos principios básicos del conteo. 

Esta etapa se divide a su vez en otras dos etapas: 
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 Etapa preconceptual: En los niños de 2 a 4 años opera en el nivel de la representación 

simbólica.  

Etapa prelógica o intuitiva en los niños de 4 a 7 años se manifiesta el pensamiento 

prelógico. El ensayo y error puede hacerle descubrir intuitivamente las relaciones 

correctas, pero no es capaz de considerar más de una característica al mismo tiempo 

(por ejemplo, una canica verde no puede ser al mismo tiempo de madera). El lenguaje 

es egocéntrico, lo que refleja sus limitaciones por falta de experiencia. 
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Capítulo III 

Metodología del Análisis de la Información 

 

3.1.Descripción de la Metodología 

El presente trabajo  de investigación es bibliográfico puesto  que requiera la 

recopilación de información a partir de materiales publicados. Donde se incluyen 

recursos como libros, revistas, periódicos e informes.  

Aplicación de la metodología en la investigación bibliográfica:  Definición del 

tema, búsqueda de información, organización de la información, análisis de 

información y conclusiones del trabajo. 

La investigación está relacionada a la incitación a las matemáticas  en la 

educación inicial. Cabe precisar que se consideran tanto documentos de contribuciones 

teóricas como de evidencia empírica relacionada a la temática. 

La revisión bibliográfica que se presenta en este trabajo, abarca  los medios de 

información virtual, haciendo uso predominantemente de artículos científicos, 

informes, tesis, y libros, los cuales han sido recopilados de diferentes bases de datos, 

revistas digitales y repositorios institucionales. 

 La línea de investigación del presente trabajo está orientada a la enseñanza 

para el aprendizaje de los estudiantes, está centrado en la comprensión profunda sobre 

los aprendizajes para el ejercicio del rol mediador posibilitando el rol progresivo de 

las competencias.  

3.1.1 Procedimiento de Análisis de la Literatura Especializada 

Para desarrollar la revisión de la información se utilizaron las siguientes bases 

de datos: Scielo, Dialnet, Eumet.net, REDIB, EBSCO, RENATI, y Repositorios 

institucionales. Se eligieron estas bases de datos porque reúnen revistas que adoptan 

criterios reconocidos por la comunidad científica. 

Con la finalidad de acotar la búsqueda de información, y encontrar la 

información precisa y pertinente, se utilizaron estrategias de búsqueda, entre ellas el 

uso de descriptores booleanos considerando la proposición de su empleo en cada base, 
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en este caso: "AND", "or”, "OR", y también el uso de sinónimos y palabras claves. En 

la búsqueda inicial de información se reportó un aproximado de 50 documentos, entre 

artículos de revistas, libros, guías de orientación, informes, tesis y otros, que al aplicar 

los filtros y criterios de inclusión e inclusión se seleccionarán 20 archivos. 

Criterios de inclusión y exclusión 

Para efectos de realizar una selección más rigurosa de la bibliografía 

encontrada en la búsqueda, se emplearon los siguientes criterios de inclusión y 

exclusión: 

a) Artículos, libros y tesis, relacionadas a la temática central del cerebro lector y los 

aportes de la neurociencia en la educación inicial. 

b) Documentos de libre acceso. 

c) Publicaciones en español predominantemente. 

d) Periodo de publicación entre 2017 y 2022. 

e) Revistas con publicaciones de países latinoamericanos y de habla hispana, por ser 

artículos desarrollados en realidades y contextos similares al de Perú. 

f) Se consideran publicaciones teóricas y empíricas, siendo en su mayoría artículos 

científicos libros y tesis. 

3.1.2 Balance de la Información Encontrada 

La sistematización del material recogido generó la matriz que caracteriza: el 

autor y año de publicación, país de publicación, tipo de archivo, repositorio/ base de 

datos, palabras clave, enfoques de investigación, diseño y tipo de investigación. 

Autor y 

año 
País 

Tipo de 

archivo 

Repositori

o / base de 

datos 

Palabras clave 

Enfoque 

de 

investigaci

ón 

Diseño /Tipo 

de 

investigación 

Maria, 

Rencoret 

bustos 

(1994) 

Chile  libro Repositorio 

en línea 

Iniciación  

A  las 

matemáticas: un 

modelo de 

jerarquía de 

enseñanza 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 
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Autor y 

año 
País 

Tipo de 

archivo 

Repositori

o / base de 

datos 

Palabras clave 

Enfoque 

de 

investigaci

ón 

Diseño /Tipo 

de 

investigación 

Ministerio 

de 

Educación 

–(2019) 

Perú  Guía  Repositorio 

MINEDU  

Interacciones que 

promueven 

aprendizajes: guía 

de orientaciones 

para la atención 

educativa de los 

niños y niñas 

de 0 a 5 años 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 

Ministerio 

de 

Educación 

–(2020) 

Perú  Guía  Repositorio 

MINEDU 

La matemática en 

el nivel Inicial. 

Guía de 

orientaciones 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 

Ministerio 

de 

Educación 

–(2017) 

Perú  libro Repositorio 

MINEDU 

Currículo 

Nacional de la 

Educación Básica 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 

Ministerio 

de 

Educación 

–(2017) 

Perú  Libro  Repositorio 

MINEDU 

Programa 

curricular del 

nivel inicial 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 

Aguilar, R. 

y Amaro, 

G. (2017) 

Perú  Tesis de 

licenciatu

ra  

DSpace Importancia de la 

aplicación de los 

juegos para el 

desarrollo del 

pensamiento 

matemático de los 

niños del nivel 

inicial del Jardín 

Cuantitativ

o  

No 

experimental/ 

Descriptivo 

Núñez y 

Zapata 

(2018) 

Perú Tesis de 

pregrado 

Repositorio 

en línea  

Desarrollo del 

pensamiento 

matemático a 

través de juegos 

en alumnos del 

nivel inicia 

Cuantitativ

o  

No 

experimental/ 

Descriptivo 

Mayorga, 

E. (2017) 

Ecua

dor  

Tesis de 

pregrado 

DSpace Material didáctico 

para el desarrollo 

de las capacidades 

lógico matemático 

en los niños y 

niñas de 4 a 5 años 

Cuantitativ

o  

No 

experimental/ 

Descriptivo 
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Autor y 

año 
País 

Tipo de 

archivo 

Repositori

o / base de 

datos 

Palabras clave 

Enfoque 

de 

investigaci

ón 

Diseño /Tipo 

de 

investigación 

Ana C. 

Rocío S.  

(2017) 

Perú  Tesis de 

licenciatu

ra  

Repositorio 

pucp 

Estudio de los 

factores 

educativos 

involucrados 

En la iniciación a 

las matemáticas 

dentro de 

Cuatro aulas de 5 

años 

Cuantitativ

o  

No 

experimental/ 

Descriptivo 

Ministerio 

de 

educación  

Perú Informe  UMC.MIN

EDU 

 

Evaluación PISA 

2018 

Cualitativo No 

experimental/ 

Exploratoria-

Documental 

Elaboración: propia, en base a los autores citados. 

3.1.3 Procedimiento de Análisis de la Literatura Especializada 

En cuanto al procedimiento del análisis de la literatura especializada, se han 

tenido en cuenta las siguientes consideraciones:  

a) Se seleccionó la información de acuerdo a los objetivos de investigación planteados 

en la introducción del trabajo. En base a ello se realizó el respectivo análisis teniendo 

en cuenta la perspectiva de diferentes autores.  

b) Los documentos seleccionados fueron sometidos a un análisis desde el punto de vista 

de la crítica externa, teniendo en cuenta la posición de los autores; se analizó también 

el contexto histórico o realidad en la que se desarrollaron los estudios. En el análisis 

predomina como sujeto de análisis el aprendizaje de estudiantes en el nivel inicial. 

c) También se analizó la información desde la crítica interna, es decir se verificó que los 

documentos sigan una estructura adecuada, que sean originales, que estén depositados 

en repositorios y/o publicados en revistas de impacto, y que los contenidos guarden 

coherencia con los objetivos propuestos en la investigación.   

d) En el análisis también se utilizó la triangulación de referencias, de modo que se pudo 

realizar la comparación de las diferentes perspectivas, no solo de las bases teóricas que 

sustentan la iniciación a las matemáticas, y la neurociencia de forma aislada, sino 
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también las nociones matemáticas, y aportes a las matemáticas en el ámbito educativo, 

con énfasis en el nivel inicial. 
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Capítulo IV 

Conclusiones y Recomendaciones 

 

Conclusiones 

En base al análisis de la literatura, se concluye que la iniciación a las 

matemáticas se da en el  nivel inicial a través de las nociones básica o de orden 

enriquecen sus habilidades matemáticas. Que es importante fortalecer estas 

habilidades desde temprana edad, pues  surge  como una necesidad que demanda de 

ser orientada por el adulto significativo o docente de manera oportuna para generar un 

aprendizaje esperado. 

En base a la literatura analizada, se concluye que dentro del desarrollo 

cognitivo propuesto por Piaget en la etapa pre – operacional de la edad de 2 a 7 años 

empiezan a utilizar los números como herramienta del pensamiento donde se logra 

entender los principios básicos del conteo y algunos conceptos básicos del número. 

De acuerdo a la literatura revisada, se concluye que  Maria del Carmen 

Rencoret en su libro “ Iniciación Matemática: Un modelo de jerarquía de enseñanza” 

nos brinda información valiosa que nos da una mirada a cada aspecto que  comprende 

la iniciación a las matemáticas como las  nociones básicas y las nociones de orden y 

las que estas comprenden donde nos brinda un conjunto de acciones para lograr su 

desarrollo. 

En base a la literatura analizada, se concluye que la participación de los padres 

de familia y de los docentes con el enfoque de resolución de problemas contribuye de 

manera significativa a la iniciación a las matemáticas de los niños y niñas del nivel 

inicial. Por ello se considera importante la implementación de nuevas estrategias 

educativas en el aula que atiendan a través de metodologías y prácticas pedagógicas 

innovadoras. 

De acuerdo a la literatura revisada, se concluye que el uso de material concreto 

contribuye al logro de aprendizajes matemáticos, ya que los niños y niñas al interactuar 
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con su entorno genera conocimientos duraderos y experiencias se vuelven   

significativas. 

En forma general, se concluye que los niños y niñas  al interactuar con el adulto 

significativo o con sus pares fortalece las nociones matemáticas, dando respuestas a 

las situaciones o problemáticas suscitadas partiendo de su contexto. En este sentido, 

se deduce que la adquisición de habilidades matemáticas  bajo el enfoque de resolución 

de problemas parte desde la cotidianidad del educando.  

 

Recomendaciones 

En concordancia al análisis de la literatura, se recomienda en las Instituciones 

Educativas de educación inicial que realicen actividades donde se fortalezcan las 

nociones matemáticas con la finalidad de  desarrollar estas habilidades. 

En base la revisión, se recomienda involucrar al padre de familia para 

fortalecer, desde el hogar las nociones matemáticas en situaciones cotidianas que 

permitirán al niño o niña generar experiencias con los elementos de su entorno y con 

su cuerpo. 

En concordancia al análisis de la literatura, también se recomienda a los 

docentes planificar actividades con demanden el uso del pensamiento matemático 

teniendo un enfoque de resolución de problemas también, generar esos espacios de 

interacción  donde el niño o niña expresan su curiosidad o interés por resolver 

problemas o situaciones matemáticas  suscitados dentro o fuera del aula. 

Se recomiendo al docente realizar actividades lúdicas con uso de material 

concreto don de el niño o niña pueda interactuar y generar sus propios conocimientos 

a través de la interacción con su entorno. 

Del análisis de literatura, se recomienda que durante las actividades 

matemáticas se permita al niño representar de manera simbólica, vivencial, grafica, 

pictórica y con material concreto todo aquello  que la actividad demande  para 

enriquecer su experiencia, y a su vez utilizar material del contexto partir de situaciones 

cotidianas propias de su cultura. 
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Anexos 

Anexo 1: Matriz de Consistencia de Objetivos y Ejes Temáticos 

Titulo: Iniciación  a las Matemáticas en el Nivel Inicial 

Problemas Objetivos Contenido 

General: ¿Qué aportes teóricos 

encontramos sobre sobre la 

iniciación a las matemáticas? 

General: Sistematizar  la literatura científica sobre 

la iniciación a las matemáticas  

 

Iniciación a las Matemáticas De María del Carmen 

Rencoret 

Nociones básicas 

Nociones de orden  

Matemáticas en el Nivel Inicial  

El enfoque de resolución de problemas  

Competencias matemáticas que propone el CNEB 

para el nivel inicial  

Actividades para promover el desarrollo de las 

competencias matemáticas  

Teoría del Desarrollo Cognitivo  

Etapa pre – operacional  

Especifico : 

Analizar la información sobre la iniciación a las 

matemáticas propuesto por Maria del Carmen 

Rencoret. 

Detallar la información sobre las matemáticas en 

el nivel inicial  bajo la propuesta del ministerio de 

educación  

Describir los niveles de desarrollo del 

pensamiento propuesto por Piaget  
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Anexo 2: Matriz de Revisión Bibliográfica 

TITULO DATOS 

BIBLIOGRAFICOS 

IDEAS PRINCIPALES RESUMEN 

 

 

 

 

INICIACIÓN  

A  LAS 

MATEMATICAS: 

Un modelo de 

Jerarquía de 

enseñanza 

 

 

TIPO DE 

DOCUMENTOS: 

LIBRO  

 Modelo instruccional para la 

iniciación a las matemáticas  

 Nociones sobre los elementos 

involucrados en el modelo referidos 

al concepto del número  

 Secuencia de objetivos específicos 

para desarrollar las nociones 

  Nociones de orden como esquema 

corporal comparación espacio-

tiempo conjuntos cantidad y 

cuantificadores  

 Nociones de orden: noción de orden 

lógico y noción de orden subjetivo  

 Algunas nociones sobre los 

elementos involucrados en el modelo 

referido a la escritura del numeral  

 Secuencia de objetivos específicos 

para el desarrollo de habilidades 

actividades primarias actividades de 

desarrollo digital actividades 

gráficas 

Se propone un modelo de jerarquía de enseñanza para la 

iniciación matemática donde se secuencian las 

habilidades cognitivas involucradas en el concepto del 

número y también se propone conjuntamente con las 

habilidades psicomotoras que posibilitan la escritura del 

numeral asociado. Con el propósito  en primera instancia 

reconocer la misión de la educación inicial  Y  cómo está 

influye en la adquisición de nociones matemáticas 

también,  tiene como propósito analizar el concepto del 

número se presenta un modelo instruccional dónde se 

secuencia en habilidades psicomotoras involucradas en 

la escritura del numeral propone una secuencia de 

objetivos específicos para el logro de los objetivos 

generales asociados a cada contenido del modelo tanto 

para la enseñanza de las nociones Matemáticas como la 

escritura del numeral desarrollando habilidades a través 

de actividades Prensoras, de desarrollo digital y gráficas. 
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