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Introduccion

El desarrollo de las competencias en el 4rea de Matematica en la educacion
primaria sigue siendo un reto importante. Esto se evidencia en las dificultades que
enfrentan los estudiantes para resolver problemas de regularidad, equivalencia y
cambio. Estas limitaciones no solo se ven en el aula, sino también en evaluaciones
estandarizadas a nivel local, nacional e internacional, donde los resultados indican
desempefios por debajo de lo esperado. Esta situacion muestra una brecha significativa
en la construccion del pensamiento matematico, especialmente en la comprension de
patrones, relaciones y variaciones, que son elementos clave para el desarrollo del
razonamiento algebraico temprano.

Una de las principales causas de esta problematica radica en la insuficiente
comprension lectora de los estudiantes frente a los enunciados matematicos. La
dificultad para interpretar la informacion, identificar datos relevantes y comprender las
condiciones del problema limita la capacidad de los estudiantes para plantear
estrategias de solucion. A ello se suma que muchos docentes continian empleando
enfoques tradicionales de ensefanza, centrados en la repeticibon mecanica de
procedimientos, sin promover la comprension profunda ni la contextualizacion de los
problemas. Esta combinacion de factores genera un aprendizaje superficial que impide
el desarrollo de competencias matematicas significativas.

Asimismo, en diversas instituciones educativas se observa que los estudiantes
no dominan las fases del proceso de resolucion de problemas, tales como la
comprension, planificacion, ejecucion y verificacion. Existe una dificultad marcada
para traducir situaciones problematicas a representaciones matematicas, especialmente
en el uso de expresiones algebraicas basicas. De igual manera, se evidencia una
limitada capacidad para comunicar los procedimientos y resultados obtenidos, ya sea
de forma oral o escrita, lo cual restringe el desarrollo del pensamiento légico y la
argumentacion matematica. Esta situacion pone en evidencia la necesidad de fortalecer
tanto las habilidades cognitivas como comunicativas en el aprendizaje de la
matematica.

Frente a este panorama, es necesario replantear las metodologias de ensefianza
en Matematica, enfocandolas en enfoques mas activos, contextualizados y centrados

en el estudiante. La investigacion se justifica por la necesidad de analizar y
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comprender, a partir de la evidencia cientifica disponible, cdmo debe configurarse una
metodologia didactica para abordar problemas de regularidad, equivalencia y cambio
en la educacion primaria. El estudio, que se basa en una revision bibliografica, analiza,
compara y sistematiza los enfoques, estrategias pedagodgicas y tendencias
investigativas mas recientes que aportan al pensamiento matematico.

La investigacion ayuda a detectar lagunas en el conocimiento y obstaculos en
la enseflanza de las matematicas. Proporciona una base solida para innovar y mejorar
la practica docente. Este estudio apoya el fortalecimiento de una educacion de calidad,
guiando decisiones pedagdgicas en un contexto social, tecnologico y econémico en
cambio, fomentando el desarrollo del pensamiento algebraico temprano en los
estudiantes.

El detalle de la informacién de este trabajo de investigacion se elabor6 en base
a cuatro capitulos:

Capitulo I: Objetivos de la investigacion académica, el cual contempla tanto
objetivos generales como especificos de la investigacion, la justificacion tedrica,
metodologica y el aporte practico de la investigacion.

Capitulo II: Marco tedrico conceptual, el cual contiene los principales
constructos teoricos de la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio.

Capitulo III: Metodologia de Analisis de la Informacion, corresponde a la
descripcion de la metodologia utilizada en la consulta y revision de fuentes en los
distintos buscadores del internet.

Capitulo IV: Conclusiones y recomendaciones, las cuales responden a los

objetivos de manera clara y precisa.
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Capitulo 1. Objetivos de la Investigacion Académica

1.1 Objetivo General

Analizar la produccion cientifica reciente sobre la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria, con el fin de explicar los
fundamentos tedricos y las estrategias didacticas que favorecen el desarrollo del

pensamiento algebraico temprano en los estudiantes.

1.2 Objetivos Especificos

a) Identificar los fundamentos tedricos que sustentan la ensefianza de la
regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria, a partir del
analisis de la literatura cientifica reciente.

b) Analizar las estrategias didacticas propuestas en estudios previos para
favorecer la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en
estudiantes del nivel primario.

c¢) Explicar como las metodologias didacticas propuestas en la literatura
contribuyen al desarrollo del pensamiento algebraico temprano en estudiantes

de educacion primaria.

1.3  Justificacion de la Investigacion

La presente revision bibliografica cobra especial importancia en el ambito
educativo porque analiza la ensefianza de la matematica desde la resolucion de
problemas, una estrategia que hoy se reconoce como clave para desarrollar el
pensamiento matematico en la educacion primaria. Diversas investigaciones recientes
destacan que los estudiantes aprenden mejor cuando se enfrentan a situaciones reales
que los invitan a comprender, organizar y aplicar la informacion matematica en
distintos contextos (Jo Boaler, 2022; Kilpatrick et al., 2021). En este marco, la
competencia de regularidad, equivalencia y cambio adquiere un papel fundamental, ya

que permite a los estudiantes identificar patrones, establecer relaciones y comprender
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como varian los elementos, habilidades esenciales para construir el pensamiento
algebraico desde edades tempranas y aplicarlo en la vida cotidiana.

Desde el enfoque tedrico, el estudio se apoya en aportes cldsicos y actuales
sobre la resolucion de problemas. Destaca el método propuesto por George Pdlya, cuya
vigencia se mantiene en la actualidad por su aporte al desarrollo del razonamiento
matematico. Sus cuatro fases, comprender el problema, planificar, ejecutar y verificar,
continllan siendo una guia valiosa, ya que fomentan en los estudiantes procesos
reflexivos que les permiten no solo resolver situaciones, sino también transferir lo
aprendido a nuevos contextos (Fernandez y Suyo, 2021; Schoenfeld, 2020). Asimismo,
enfoques contemporaneos resaltan la necesidad de incorporar el pensamiento
algebraico desde los primeros afios de escolaridad, fortaleciendo la comprension de la
equivalencia y el cambio como bases del aprendizaje matematico (James J. Kaput,
retomado en estudios recientes).

En cuanto al enfoque metodologico, la investigacion se desarrolla bajo un
modelo cualitativo de caracter documental, propio de las revisiones de literatura. Este
enfoque permite analizar de manera rigurosa y organizada la produccion cientifica més
reciente sobre el tema. A través de la revision de articulos en bases de datos académicas
de alto impacto y textos especializados, se identifican tendencias, coincidencias y
aportes relevantes vinculados a la resolucion de problemas en matematica. Este
proceso no solo ordena el conocimiento existente, sino que también ofrece una mirada
critica y reflexiva sobre como se esta ensefiando matematica en la educacion primaria,
convirtiéndose en un referente util para investigadores y docentes.

Desde una perspectiva practica, el estudio responde a una realidad que alin se
observa en muchas aulas: los estudiantes presentan dificultades para desarrollar la
competencia “resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”. Estas
dificultades se evidencian en la limitada capacidad para interpretar situaciones,
establecer relaciones matematicas y explicar sus procesos de solucion, lo que repercute
directamente en su desempefio académico. A esto se suma que algunos docentes aun
enfrentan desafios para dominar esta competencia y aplicar estrategias didacticas
innovadoras. En este contexto, la revision bibliografica se convierte en un aporte

significativo, ya que brinda fundamentos teoricos claros y orientaciones pedagdgicas
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actualizadas que pueden fortalecer la practica docente y mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la matematica en la educacion primaria
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Capitulo II. Marco Tedrico Conceptual

Actualmente, la educacién evoluciona a pasos agigantados, percibiéndose
diferentes problemas, por lo que el saber y funcion del paradigma del constructivismo
en el campo educativo demuestra aun dificultades en la incorporacion de la
planificacion y ejecucion didéctica al ensefiar y aprender, por parte del docente y
estudiante, respectivamente. Los docentes atin desconocen la profundidad de este
enfoque para ensefiar en cualquier area de aprendizaje, pues no saben qué
procedimientos o estrategias conducirdn a aprender a muchos estudiantes. Este
enfoque incita a los alumnos a construir ellos mismos su saber al razonar, analizar,
participar y criticar fendmenos problematicos de su realidad por cuenta propia
(Chicaiza y Tapia, 2023).

Seglin los lineamientos del socioconstructivismo, Vygotsky (1979) refiere que
aprender implica resultados sociales. Los estudiantes desarrollan paulatinamente
nuevas y mejores destrezas mentales cuando interactian con diversos escenarios de
aprendizaje, como, la comunidad, la familia y el colegio entre parejas o con otras
personas desconocidas. Vygotsky percibe dos funciones; primero, en el 4mbito social,
para ejecutarse luego en lo intrinseco o individual de la persona. Para Vygotsky, la
cultura influye en el nifio en dos etapas: primero sucede afuera, a través de la
interaccion con los demas (lo interpsicologico), y después el nifio lo procesa y lo hace
suyo (lo intrapsicoldgico). Basicamente, ¢l sostiene que el aprendizaje es el motor del
desarrollo; es decir, primero necesitamos aprender cosas en sociedad para que nuestro
desarrollo mental pueda avanzar (Francisco, 2024).

Estos principios tienen su expresion en las dimensiones que se prescriben para
elaborar la planificacién pedagogica. Las dimensiones segtin Francisco (2024) son las
siguientes:

1. Colaboracién y cooperacion: los estudiantes trabajan de forma grupal o en
parejas, y se verifica la calidad colaborativa de aprendizaje en el aula donde
ellos participan aplicando sus habilidades mentales, se observa que negocian
las acciones de aprendizaje, son los que acuerdan acuerdos sobre lo que si 0 no

debe realizarse en el grupo de clase, también se dividen funciones o roles,
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escuchan las propuestas o informacion de otros y debaten o discuten sobre los
asuntos en comun.

Construccion de conocimiento: siguiendo sus saberes previos, los estudiantes
generan nuevos saberes activando sus circuitos mentales y verificando la
situacion problematica que se les presenta la comprende con el fin de resolver
lo que se les asigna. Generalmente, ellos realizan acciones como interpretar,
analizar, sintetizar o evaluar pensamientos o datos.

Uso de las TIC para el aprendizaje: muchas de las veces los estudiantes
emplean herramientas tecnologicas para acceder a informacion, organizarla,
sistematizarla, sintetizarla, almacenarla, analizarla, interpretarla, comunicarla
o publicarla, una de las principales herramientas que permite todas estas
funciones es Google, la cual es una plataforma que contiene una diversidad de
sitios web donde los estudiantes podran encontrar datos relevantes para sus
estudios de interés y lo mas importante podran compartir esta informacion con
otras personas sobre aquellos asuntos que resultan de interés para otros.
Autonomia, planificacion y metacognicion: existen espacios en el aula para que
los estudiantes puedan demostrar capacidades para desarrollar su
independencia de aprendizaje o demostrar que pueden resolver solos sus tareas
de clase. En el aula, ellos planifican y reflexionan sobre sus modos de aprender,
evaltian si estan consiguiendo sus propositos de aprendizaje cotejando con
otras herramientas evaluativas o instrumentos. Ellos mismos se dan cuenta si
sus actividades tienen el grado de calidad y eficacia que se presentd
previamente como comparacion en otros trabajos. La metacognicion se realiza
al cerrar una actividad de clase y se planifica didacticamente al inicio o antes
de empezar un tema, también es necesario comunicar los propositos de
aprendizaje estudiantiles, de esa manera van comparando sus procesos y
logros.

Resolucion de problemas y creatividad: se enlaza con los intereses y el contexto
sociocultural en el que estan involucrados los estudiantes, pues si en un pais se
estd llevando a cabo el estudio del porqué no leen los estudiantes, las
actividades se enfocan en estudiar cuanto se lee en el aula graficando la

cantidad de libros por hora y semana en el calendario, esto es motivador para
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los estudiantes, quienes se inclinar a proponer y compartir titulos de lectura.
Podemos decir que un estudiante estd resolviendo problemas cuando se
encuentra ante un reto totalmente nuevo o tiene que sacar adelante una tarea
sin recibir instrucciones previas de como hacerla. También ocurre cuando el
desafio consiste en disefiar un producto que debe ajustarse a una lista de

requisitos determinados.

Autores vinculados al Aprendizaje de la Regularidad, Equivalencia y
Cambio

Son muchos autores que han tratado el aprendizaje de la matematica de forma

particular para ofrecer una vision acerca del comportamiento de las personas cuando

aprenden sobre nociones de regularidad en curriculo peruano.

a)

b)

Problemas de regularidad en curriculo peruano: Diversos investigadores
reconfiguran situaciones problemadticas con el objetivo de potenciar la
competencia de «Resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio» estipulada en el Curriculo Nacional. Para lograrlo, toman como punto
de partida los ejercicios planteados en los recursos educativos oficiales
disefiados por disposicion del Ministerio de Educacion del Pert. Dicha
capacidad resulta esencial para fortalecer el razonamiento matematico, pues
aborda el analisis de las variaciones entre magnitudes, la deteccion de
secuencias y el hallazgo de incégnitas. Con ello, se busca aportar a la
instruccion docente en la planificacion y seleccion de actividades pedagogicas
que fomenten el pensamiento algebraico en el alumnado (Gaita et al., 2022).

Teoria del aprendizaje mediante patrones: Segin lo planteado por Trejo y
Morales (2012), las normas empleadas en la matematica para simbolizar las
operaciones responden a un esquema de aprendizaje estructurado y predecible.
Bajo este modelo, la visualizacion de una cruz (+) se vincula de inmediato con
la adicion, mientras que el uso del guion (-) se identifica directamente con la
sustraccion. Este mismo proceso de asociacion ocurre con el asterisco o la "x"

para el producto, y con la barra diagonal (/) para representar la division,
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consolidando un patrén de reconocimiento automatico en el estudiante (Trejo
y Morales, 2012).

c) Estos nombres y asociaciones se construyen durante la etapa de instruccion
primaria, donde se establece una conexion profunda entre el simbolo visual y
la accion aritmética correspondiente. Este aprendizaje no es una mera
memorizacion, sino la creacién de un esquema mental que nos dicta como
proceder ante cada signo: por ello, al observar (5+4) identificamos de
inmediato el 9, o si vemos (5-4) el resultado es 1; lo mismo ocurre con la
multiplicacion (5x4) que nos da 20 y la division (5/4) que resulta en 1.25. Para
cualquier egresado de este nivel educativo, estas operaciones resultan logicas
y naturales, ya que se comparten modelos de aprendizaje estandarizados sobre
la funcion de los operadores basicos (Trejos y Morales, 2012).

d) Generalizacion algebraica: Generalizar se erige como una de las funciones
mentales mas determinantes en el ejercicio de las matematicas, desempefiando
una funcién vital en el aprendizaje del algebra. Basicamente, este proceso
consiste en la habilidad de trascender la observacion de un elemento individual
para integrarlo dentro de una categoria o conjunto mds amplio que lo
represente. Generalizar implica que el sujeto pueda extraer una regla de una
muestra de elementos y comprenda que esta norma es una constante para toda
la secuencia, lo cual le otorga la capacidad de representar cualquier término
mediante una expresion algebraica especifica (Radford, 2006). Radford
(2008) concreta la generalizacion de patrones en tres etapas: en la fase inicial,
se identifica una propiedad y se usa en términos cercanos; en la segunda etapa,
esa propiedad se proyecta hacia elementos lejanos de la serie; y en la tercera,

se logra establecer la regla general que gobierna toda la estructura matematica

El razonamiento inductivo es un proceso necesario para la generalizacion
porque favorece la construccion del conocimiento mediante la observacion de casos
especificos y permite al sujeto verificar una conjetura trabajando con dichos casos. El
razonamiento inductivo se introduce desde los primeros afios de escolarizacion para
ayudar a los niflos a adquirir conocimiento. En preescolar, por ejemplo, se les muestran

a los ninos diferentes objetos del mismo color hasta que son capaces de distinguir los
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de ese color de los de otros colores y, finalmente, comprender qué significa "ser de ese
color". El razonamiento inductivo es un proceso cognitivo que comienza con el trabajo
con casos especificos, seguido de la formulacion y luego la verificacion de conjeturas.
La generalizacion es fundamental para el razonamiento inductivo porque es la via para

generar conocimiento, especialmente conocimiento matematico (Torres et al., 2021).

La generalizacion es un elemento central en el razonamiento inductivo y es
esencial para el razonamiento matematico, que implica ver mas alld de las
particularidades de una situacion matematica para llegar a una conclusion. En el
ambito de la investigacion sobre el pensamiento algebraico infantil, la generalizacion
es un proceso clave en los primeros afios de escolarizacion. Algunos autores sostienen
que los nifios tienen una inclinacion natural a percibir y analizar la regularidad, un
componente fundamental de la generalizacion, incluso cuando carecen de los recursos
necesarios para representar relaciones generales. La generalizacion incluye establecer
relaciones generales entre cantidades covariantes, expresar esas relaciones mediante
diferentes tipos de representacion (verbal, simbolica, tabular o grafica, por ejemplo) y
razonar con dicha representacion para analizar el comportamiento de una funcion

(Torres et al., 2021).

e) Algebra temprana: Existe un acuerdo general entre los investigadores en que
la expresion algebraica comprende dos caracteristicas centrales: la
generalizacion, es decir, identificar, expresar y justificar regularidades,
estructuras, propiedades y relaciones matematicas, y el razonamiento y
acciones, basados en las formas de generalizacion. Para alcanzar los objetivos
de la expresion algebraica, es necesario que los docentes revisen sus estrategias
pedagbégicas y creen una secuencia de actividades de aprendizaje
cuidadosamente planificada que facilite la introducciéon de un enfoque
estructural para el aprendizaje y el manejo de la secuenciacion (Kaput 2008).

f) Estructuras matematicas: Para Mason et al. (2009) el desarrollo de las
competencias matematicas estd estrechamente ligado al pensamiento
estructural del estudiante, lo que le permite organizar y conectar estos

elementos dentro de una relacidon matematica
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Desde una edad temprana, los nifios han demostrado ser capaces de desarrollar
competencias matematicas amplias y sofisticadas, como identificar rapidamente el
numero de puntos en un dado o dividir un grupo de galletas en partes iguales. En cuanto
a las competencias matematicas, los autores han diferenciado dos procesos principales:

las habilidades y las disposiciones matematicas.

En términos generales, el avance en las habilidades matematicas esta
estrechamente relacionado con la estructura mental del nifio. Esta capacidad le ayuda
a reconocer, organizar, usar, fundamentar y conectar los diferentes elementos o

caracteristicas que forman un vinculo matematico (Bojorque et al., 2021).

La capacidad de reconocer patrones y estructuras es lo que permite a un alumno
de primaria asimilar como se agrupan las unidades para formar decenas o cémo los
grupos iguales dan sentido a la multiplicacion y la division. Esta vision estructural no
es aislada, sino que se evidencia en el manejo de nimeros y multiplos, en la percepcion
del espacio y en las tareas de medida. Fomentar este reconocimiento es clave, ya que
los estudiantes que logran identificar estructuras en una rama de la matematica tienden

a mostrar una mayor conciencia estructural en otras areas del aprendizaje

Mulligan y Mitchelmore (2009) concluyeron que el reconocimiento de
estructuras no es un proceso aislado; por el contrario, cuando un infante desarrolla esta
facultad en un contexto determinado, es muy probable que también exhiba una
percepciodn estructural similar en otras areas del saber matematico. Esto permite que el
menor organice y conecte propiedades matematicas con mayor facilidad,

independientemente del tema tratado (Bojorque et al., 2021).

e) Seriacion y estructuras cognitivas de Jean Piaget: los nifios de siete a doce afos
se encuentran en el periodo de operaciones concretas. Durante el periodo de
las operaciones concretas (entre los siete y doce afos), el nifio adquiere la
habilidad de aplicar razonamientos logicos a sus vivencias previas y
procesarlas mediante simbolos, como ocurre en el calculo aritmético. En esta
fase, el pensamiento se vuelve bidireccional; por ejemplo, el menor comprende
que el volumen de un liquido no varia aunque se trasvase a un recipiente de

distinta forma, manteniendo su cantidad inicial. Jean Piaget denomina a esta
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facultad reversibilidad, una aptitud que potencia la deduccion logica y permite
entender la relacidon inversa entre operaciones, como sucede al deducir una
resta a partir de una suma.

Durante el nivel primario, los estudiantes desarrollan la facultad de ejecutar
tareas 16gicas como la clasificacion por categorias y la organizacién en series.
Un ejemplo de esto es su capacidad para realizar inferencias transitivas: si se
les plantea que un objeto A es de mayor longitud que uno B, y que este ultimo
supera a un tercero C, los nifios pueden concluir de forma deductiva que A es
mas largo que C. Lo fundamental de este logro cognitivo es que la deducciéon
se realiza puramente mediante la razén, sin que sea necesaria una
comprobacion fisica o visual de los elementos (Castilla, 2014).

Construccion social del conocimiento de Vygotsky: Para Vygotsky, el
aprendizaje es el resultado de la interaccidon social mas que de un esfuerzo
individual aislado. El autor sostiene que nuestras facultades mentales mas
avanzadas se construyen a través de actividades compartidas, siendo el
lenguaje el motor principal de este desarrollo. Un concepto clave es que todo
proceso psicoldgico aparece dos veces: primero en la interaccion con los demas
y, posteriormente, se asimila de forma interna en el individuo. Bajo este
enfoque socio constructivista, la cultura juega un papel esencial en la
configuracion de la inteligencia; sin embargo, no se puede hablar de un patron
de crecimiento universal, pues cada grupo social valora y fomenta habilidades,
convenciones y herramientas de manera diferente (Mota y Villalobos, 2007).
Representaciones del aprendizaje de Bruner: Para Jerome Bruner, aprender
implica reorganizar el contenido de tal forma que se pueda superar lo evidente
y llegar a un nuevo nivel de comprension. Se trata de una actividad
participativa en la que el estudiante filtra la informacion recibida y la estructura
de forma personal. Bajo esta premisa, lo mas significativo no es el
conocimiento obtenido por si mismo, sino la creacion de marcos mentales que
surgen de la propia experiencia educativa. El aprendizaje adquiere una mayor
relevancia cuando se origina a través de la exploracion propia, pues esto
permite que el saber sea percibido como algo practico y auténtico por el

estudiante. Una particularidad de este enfoque, que lo distingue de otras teorias
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pedagogicas, es que la informacion central no se entrega de manera terminada;
por el contrario, el alumno debe involucrarse de forma dindmica para hallarla,
asumiendo asi un papel mucho mas protagoénico en su formacion (Quaas y
Crespo, 2003).

1) La corriente didactica conocida como Educacion Matematica Realista (EMR)
comenzd con una idea desarrollada por Hans Freudenthal en Holanda que
buscaba transformar la ensefianza colocando en el centro la actividad
matematica, es decir, se trata de “reinventar las matematicas” mediante la
matematizacion del mundo real. Tres conceptos son fundamentales en esta
teoria: fenomenologia didactica, matematizacion y normas socio matematicas.
Estos conceptos guiaron el disefio de las actividades, pero también se tomo la
nocién de Teoria Hipotética de Aprendizaje para conjeturar nuestra Teoria de

Ensefianza de un Dominio Especifico. (TEDE) (Delgado y Aguayo, 2024).

En la Educacion Matematica Realista, la conceptualizacion de los objetos
matematicos se opone a lo que denomina constitucion de objetos mentales. Un objeto
mental es la descripcion del campo semantico personal relacionado no con la totalidad
de significados de un concepto, sino con un contexto especifico de uso, por lo que
primero se deberian buscar fendmenos que puedan motivar al estudiante a constituir
el objeto mental que esta siendo matematizado por el concepto. Los objetos mentales
y los conceptos mantienen una estrecha relacion con los fenémenos, ambos funcionan

como medios de organizacion de los fendémenos (Delgado y Aguayo, 2024).

2.2 Definicion de Resolucion de Problemas Matematicos

Vargas (2021) sefiala que resolver problemas influye en el pensamiento l6gico
de las personas, y Dias y Careaga (2021) complementan sefialando que ensefiar
matematica debe partir del contexto de los estudiantes, de las situaciones
problematicas que se presentan diariamente en el entorno. Los investigadores
mencionados hacen un énfasis en que el estudiante vincula los nuevos datos con las
propias vivencias de la vida para procesarla y entenderla hasta incorporarla,

concientizarla y situar lo aprendido de manera relevante.
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Resolver problemas matematicos consiste en afrontar las situaciones a través
de un pensamiento logico-matematico. El estudiante emplea este enfoque para
conseguir datos que no se conocen a partir de la informacion presente, usando las
reglas logicas para pensar matematicamente y llegar a resolver cualquier problema
(Cuello et al., 2021).

La resolucion de problemas es un proceso en donde se detecta y se ejecutan
distintas fases para solucionar ejercicios de matemaética partiendo del entendimiento
de la situacién problematica, concepcion de la idea, puesta en marcha de la resolucion
y medicion del método empleado en su solucién (Paitan y Ccanto, 2022).

Resolver problemas no implica que se aprende solamente matematica sin un
fin determinado, sino que se aprende a pensar l6gicamente. Empero, tradicionalmente,
los docentes solo se enfocan en ensefiar con una serie de ejercicios similares y
descontextualizados de la realidad, lo cual constituye un método ineficaz que no
desarrolla destrezas vinculadas con las competencias matematicas (Contreras et al.,
2021).

Ortega (2022) explica que los principales obstaculos que no permiten a los
estudiantes de educacion primaria resolver problemas matematicos se origina cuando
identifican informacion, plantean interrogantes, expresan sus resultados concluyentes,
plantean resoluciones que les resulta muy dificil de realizar. Aparte de la discalculia
que es un problema comun en estos periodos de aprendizaje y que requiere atencién
especializada, surgen otras dificultades originadas por ciertos factores demostrados
por la indiferencia de los estudiantes hacia el area de matematica, como, por ejemplo,
la escasa comprensién lectora, dificultades en la memoria de trabajo, dificultades en la
atencion selectiva y la falta de estrategias para resolver el problema matematico:

a) La comprension lectora: generalmente se asocia la dificultad para comprender
problemas matematicos cuando los estudiantes tiene una baja comprensién lectora,
por lo que se recomienda a los docentes, padres de familia y a los mismos
estudiantes que primero lean lecturas breves y atractivas para ellos en donde haya
texto junto con graficos o dibujos, porque mediante la via, los estudiantes pueden
formar un pensamiento sobre la lectura, y al terminar la lectura, se da espacio a los

nifios para que comenten lo que leyeron y conversen sobre el contenido.
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Problemas en la memoria de trabajo: los estudiantes de primaria mayormente se
olvidan del contenido de la lectura o de manera precipitada lo leen y no almacena
o retienen en la memoria de corto plazo, es mas, la dificultad se agrava cuando
existen estimulos externos que dificultan leer de manera concentrada, por lo que el
educador debe tener en cuenta estas falencias para proporcionar tareas de clase
desagregadas desde lo simple hasta lo mas complejo o dificil, también debera
considerar el ritmo de trabajar de cada estudiante sin exigir mas de las
posibilidades de cada uno. Para que desarrollen y potencien la memoria de trabajo,
los estudiantes deben practicar el recuerdo de informacion que les parezca atractiva
y la cuenten a otras personas, y, también se les debe dar indicaciones claras y
precisas.

Problemas en la atencion selectiva: muchos estudiantes no pueden detectar la
informacién que le permite solucionar problemas y se dejan llevar por los
condicionantes que no son significativos. Muchos de estos problemas se olvidan
con el paso del tiempo por los mismos estudiantes, quienes los superan con
facilidad siempre y cuando tengan la orientacion de agentes educativos. Es
pertinente que los nifios ejerciten la atencion especial con acciones para elegir o
discriminar datos, como, por ejemplo, buscar palabras en sopas de letras, hallar las
diferencias en graficos o dibujos, categorizar elementos por propiedades, leer
textos narrativos breves, emplear tableros de mesa, etc.

Falta de un método o estrategia de resolucion de problemas: segun lo anterior, los
estudiantes no utilizan un método de resolucion de problemas porque no lo
conocen 0 no se lo han ensefiado. Es importante que los estudiantes apliquen el

método Polya y el método Singapur para resolver problemas matematicos.

2.3 Fases de la Resolucion de Problemas Matematicos

Segun Barrdn et al. (2021), el método o pasos de Polya son el conjunto de

técnicas muy relevantes para resolver ejercicios matematicos, porque permite que los

estudiantes ejecuten operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion y division)

desarrollando las competencias matematicas. Fernandez y Suyo (2021) describen las

cuatro fases del método Polya que permiten la resolucion de problemas matematicos,
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estos son: comprender el problema, concebir un plan, ejercer el plan y asumir una

vision retrospectiva.

a)

b)

d)

Comprender el problema: se determina la incégnita, qué informacién presenta
el problema o ejercicio y la suficiencia de la condicion para verificar si se repite
a lo largo del enunciado. Se realizan las siguientes preguntas: ;cual es la “x?,
(cudles son los datos?, ;cual es la condicion?

Concebir un plan: implica el despliegue creativo por parte del sujeto aprendiz,
ya que debe encontrar la solucion al problema. Se interroga de esta manera: ;se
ha visto este problema antes?, ;puedo compararlo o usarlo?, ;se puede emplear
el mismo procedimiento?, ;existe un teorema o regla que sea de utilidad para
resolverlo? Si no se resuelve un problema designado se pasa al siguiente que
es similar.

Ejerce el plan: la solucion del ejercicio se activa siempre y cuando la fase
anterior haya quedado satisfecha, sino se realizan las modificaciones mientras
se resuelve. Las preguntas que se plantean son: ;verifiqué que los pasos son
correctos?

Vision retrospectiva: consiste en la verificacion que se realiza a posterior del
ejercicio matematica, lo que muchas veces no realizan los sujetos aprendices,
cuando esta fase puede ser aprovechada para extraer nuevas ideas generales
que sustenten el nuevo dato. Las interrogantes que se plantean son: ;se puede
verificar la operacion?, ;como se comprueba el razonamiento?, ;se puede

emplear el procedimiento para resolver otro ejercicio?

Otro método propuesto para enseiar matematicas es el que menciona Sisniegas

(2023) denominado: Método Singapur, el cual se constituye como un paradigma para

ensefar esta area de aprendizaje y ensefiarlo en el area de ciencias. El método se

origind en el pais que lleva su nombre y tuvo excelentes datos en su aplicacion piloto

y experimental. El método se orienta a resolver situaciones problematicas del contexto

ordinario siguiendo ocho fases que los estudiantes de primaria asimilan y ponen en

practica en sus vivencias: lectura de la situacion problematica, determinar el hablante

u objeto tratado, graficar una barra unidad, relectura de la situacion matematica,
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ilustracion de las cantidades, detecta la interrogante central y se opera segun lo

determinado:

a)

b)

2)

24

Lectura de la situacion problematica: los estudiantes leen el texto matematico
de manera frecuente hasta interiorizar el sentido del mismo. Ciertas veces,
muchos de ellos explican con sus propias palabras lo que entendieron del
mismo, lo que representa un paso importante para entenderlo, pues detecto y
capturo la informacion literal mas relevante.

Determinar el hablante u objeto tratado: de todas maneras, el maestro pregunta
a los estudiantes de quién se trata en el problema y qué se dice de la situacion
matematica para que ellos determinen y precisen la informacidon importante
conociéndola toda la clase.

Graficacion de una barra unidad: los estudiantes representan los datos del
problema empleando material concreto o dibujando en su cuaderno lo que
expresa la situacion problematica.

Relectura de la situacién matematica: se emplea para encontrar informacion
clave que resolvera por completo el problema.

Tlustracion de las cantidades: realizan dibujos para representar cantidades.
Detecta la interrogante central: después del proceso de graficacion, los nifios
colocan un signo de interrogacion en el dato que deben hallar.

Opera matematicamente: siguiendo los procesos de graficacion, los nifios

ejecutan sus operaciones mentales para resolver el problema.

Capacidades de la Resolucion de Problemas Matematicos de Regularidad,
Equivalencia y Cambio

Segun el Ministerio de Educacion, citado por Esteban (2022), ejercer e idear en

circunstancias de regularidad, igualdad y trasformacion implica desarrollar

progresivamente la interpretacion y generalizacion de patrones, la comprension y el

uso de igualdades y desigualdades, y 1a comprension y el uso de relaciones y funciones.

Asi mismo, esta definicion se asemeja con Medina y Pérez (2021), quienes sefialan

que esta competencia implica las habilidades de descubrimiento de datos ignotos,

establecer parametros y predecir la conducta del problema. Las capacidades de esta
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competencia en los estudiantes del tercer ciclo (primero de primaria), que se citan

como ejemplo son las siguientes: traduce datos y condiciones a expresiones

algebraicas, comunica su comprension sobre relaciones algebraicas, usa estrategias y

procedimientos para encontrar reglas generales y argumenta afirmaciones sobre

relaciones de cambio y equivalencia (Barreto y Chavesta, 2023).

a)

b)

d)

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas: Implica que el
estudiante logre llevar los valores conocidos y las variables a un lenguaje
algebraico o grafico que represente la estructura del problema. Esta facultad
conlleva también la evaluacion de la expresion formulada frente a las
condiciones iniciales y la capacidad de generar planteamientos o problemas
nuevos derivados de dicha estructura matematica

Comunica su comprension sobre relaciones algebraicas: Esta capacidad
consiste en la habilidad del estudiante para explicar conceptos y atributos de
sucesiones, funciones y diversas igualdades o desigualdades, logrando
conectarlos de manera logica. Para ello, el alumno debe emplear terminologia
matematica especifica y valerse de distintos formatos de representacion
(graficos o simbolicos), demostrando ademas que puede decodificar y dar
sentido a datos con carga algebraica.

Emplea estrategias y procedimientos para identificar reglas generales: Se
refiere a la facultad de combinar o crear procedimientos especificos que
permitan simplificar el lenguaje simbolico de las matematicas para transformar
ecuaciones e inecuaciones. Al desarrollar esta competencia, el sujeto adquiere
la habilidad necesaria para hallar soluciones precisas, delimitar los alcances de
una funcidn (rango y dominio) y graficar con exactitud desde simples rectas
hasta parabolas y funciones diversas, logrando asi una comprension profunda
de la estructura algebraica.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones de cambio y equivalencia: Los
estudiantes demuestran desempefios al explicar la repeticion del patron y qué
deben hacer para hallar semejanzas en otros casos, argumentando afirmaciones
sobre relaciones de transformacion e igualdad. También explican como sigue

el patron y lo que deben realizar para hallar una igualdad y su resolucion.
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En los grupos de estudiantes del nivel primaria, es necesario que comprendan
las capacidades de esta competencia para que puedan utilizarlas en situaciones de la
vida cotidiana en las que estan involucrados, como, por ejemplo, resolver desafios que
requieren extender un elemento que presenta diferentes categorias de medicion o al
comparar dos elementos con distintos grados de medicion. Por lo tanto, para que
puedan desarrollar la competencia, es imprescindible que los maestros dejen de
ensefiar de manera tradicional y consideren y adopten teorias y paradigmas que tengan
en cuenta las circunstancias socioculturales; de esta forma, los estudiantes entenderan
la matematica desde una perspectiva mdas sencilla hasta abordar problemas
matematicos de resolucion mas avanzada. Asi, la perspicacia de los docentes les
permitird captar informacion de la realidad y extraer lo esencial para representarla en

el aula.

2.5 Estrategias de la Resolucion de Problemas Matematicos de Regularidad,
Equivalencia y Cambio

Las estrategias son recursos utilizados para enseflar a los estudiantes,
incorporando propositos y temas que facilitan un aprendizaje formativo estudiantil (De
Jests, 2024). Ademas, las estrategias de aprendizaje se entienden en funcion de las
decisiones acertadas que toman los estudiantes (Camizan et al., 2021). Barreto y
Chavesta (2023) propusieron estas estrategias para la competencia de resolver
problemas relacionados con la regularidad, la igualdad y la transformacion: la tiendita,
pensamos objetos y numeros equivalentes.

a) "La tiendita": los nifios de primero de primaria asumen roles de
vendedores y compradores en la que practican la suma de cantidades,
ademas, valoran los productos entre naturales y dafiinos y aprenden en
un contexto social.

b) “Pesamos objetos”: los estudiantes toman objetos naturales o
artificiales de la institucion educativa con el fin de comparar su peso en
una balanza.

c) “Numeros equivalentes”: los estudiantes reciben tarjetas ludicas para

completar la equivalencia, llenando el espacio del nimero que deben
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encontrar y realizando sumas; el primer estudiante que complete la
operacion suma puntos. Esta actividad les permite aprender
matematicas en un contexto de competencia sana y de manera
entretenida.

Las técnicas ludicas que se emplean en clase son herramientas importantes que
motivan a los estudiantes a aprender de manera desafiante, activando procesos
motivadores y dindmicos. Las acciones del juego ofrecen a los estudiantes de
educacion primaria una forma de aprender sobre las nociones del area de matematica
de manera mas divertida y enriquecedora para sus procesos de atencion y retencion de
informacion. Estas estrategias ludicas tienen la capacidad de fomentar ideas criticas,
aumentan las habilidades para resolver situaciones, permiten pensar de forma razonada
mediante vias inductivas y deductivas, ademds de crear un espacio armonioso para
aprender y facilitar la comprension de ideas abstractas de la matemdtica cuando
manipulan objetos, elementos o datos. De este modo, los estudiantes de primaria no
rechazan el aprendizaje de la matematica, sino que desarrollan una perspectiva de su
importancia para la vida cotidiana (Cajas, 2024).

En el uso de las estrategias ludicas, se fomenta el empleo de objetos
manipulativos que tienden a representar y generar conocimientos en los estudiantes
sobre las nociones de calculo. Se identifica un conjunto de fases en su implementacion:
manipulacion, graficacion y representacion simbolica. La utilizacién de elementos
manipulativos o material concreto guia la representacion de conceptos del area de
Matematica y es importante tener en cuenta al menos algunas orientaciones para su
uso. Las dificultades para conceptualizar ideas matematicas indican que los docentes
deben dejar de usar métodos o técnicas tradicionales que ya no son efectivos en el
proceso de aprendizaje en el aula, ya que esto conduce a un aprendizaje poco relevante
para ellos, al estar desconectado de su realidad. Por ello, es imprescindible crear una
transformacion o cambio completo en la metodologia y comenzar a proponer
actividades y pasos para aprender matematicas con sentido, con el fin de aplicarlas en
la vida (Revelo y Yafiez, 2023).

Las Rutas para el aprendizaje de las matematicas, establecen orientaciones y
estrategias para desarrollar la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y

cambio en el III, IV y V ciclo.
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d) Jugando con el Espejo: Un método para descubrir patrones mediante

simetria o “reflexion” consiste en usar un espejo. Cuando colocan un
objeto frente a él, los nifios pueden observar la simetria de una figura
geométrica en el reflejo de su imagen. De esta manera, los estudiantes
tienen la oportunidad de crear patrones de repeticion a través de
reflexiones. Mediante la estrategia del espejo, los estudiantes podran
identificar la simetria en los elementos de una secuencia y entender su
estructura. Esto les facilitara la matematizacion al relacionar los
componentes de un patron de repeticion simétrico. Ademas, podran
disefiar nuevos patrones, formando el nucleo de repeticion con
materiales concretos y usando el espejo para crear simetria mediante
reflexion.

Prediciendo de elementos en un patrén. Una dificultad frecuente al
trabajar con patrones consiste en determinar qué elemento corresponde
a una posicion especifica dentro de una secuencia. Como en el caso de
guardillas, losetas u otros disefos repetitivos. Para abordar este tipo de
situaciones, resulta util asignar c6digos a los elementos que conforman
el patron e identificar la cantidad de elementos que integran su ntcleo
de repeticion. Asi, si el patrén estd compuesto por un nicleo de cuatro
elementos, se comprenderda que la secuencia se repite cada cuatro
posiciones. Esto facilita anticipar qué elemento aparecera en cualquier
lugar de la serie. Esta estrategia ayuda a que el estudiante desarrolle y
aplique procedimientos para extender patrones, ya sea mediante la
codificacion o el uso de tablas. Ademas, refuerza su capacidad de
razonamiento y argumentacion, ya que le permite formular hipotesis y
justificar qué elemento debe colocarse en posiciones mas avanzadas de
la secuencia.

La generalizacion de patrones: El pensamiento variacional empieza a
formarse desde los primeros grados a través del trabajo con patrones de
repeticion o numéricos, que ayudan a entender la generalizacion
caracteristica del algebra. En este proceso, se toman en cuenta las

orientaciones propuestas por Mason (1985). Los estudiantes identifican



34

las regularidades en una secuencia al matematizar y expresarlas como
un patrén. Ademds, comunican y representan sus ideas empleando el
lenguaje matematico y diferentes formas de representacion.

g) Construyendo mosaicos: Esta actividad implica crear un mosaico
mediante la teselacion, que consiste en la repeticion ordenada de figuras
geométricas. Cada pieza, llamada “tesela”, encaja perfectamente con
las otras para cubrir una superficie plana sin dejar espacios vacios ni
superposiciones. Asi, las teselas conforman un patrén regular que cubre
completamente el plano, parecido a colocar baldosas o ceramicos en un
espacio especifico. En esta experiencia, los estudiantes cubrirdn una
superficie rectangular de 120 cm?, usando piezas de 5 cm? cada una. A
través de esta actividad, los estudiantes desarrollan la capacidad de
matematizar al establecer relaciones entre los elementos que componen
un patron geométrico, considerando criterios como la simetria y la
traslacion. Asimismo, fortalecen esta capacidad al disefiar sus propios
mosaicos con distintos nucleos de repeticion. También promueven el
razonamiento y la argumentacion al explicar y sustentar las relaciones
identificadas o las decisiones tomadas en la construccion del patron.
Por otro lado, esta propuesta permite vincular el aprendizaje con la
geometria, estimulando la creatividad al combinar formas, tamafos y
colores en composiciones simétricas.

Balbuena (2017) menciona que los patrones con movimientos simples, que
originan el baile, pueden convertir su proxima caminata en una leccion de matematicas
y coreografia. “1-2-3-4-5-saltar... eso es un patrén”, “Camina hacia la izquierda,
camina hacia la derecha, izquierda, derecha... eso es otro patréon”. Se puede motivar a
los nifios a caminar en zig-zag, agacharse, saltar, sacudirse hasta que estén agotados...
y educados.

El estudio de Balbuena (2017) indica que la musica y las matemadticas se
inculcan en la mente desde una edad muy temprana. El ritmo constante de las palmitas
(o el tamboreo ritmico con las cacerolas pa-pampa-pan) estd vinculado a las
habilidades matematicas, como contar, identificar secuencias y percibir el espacio.

Cuando se detecta el comienzo de un patrdn, se ayuda al estudiante de inicial o de
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primaria a localizarlo; la ensefianza de patrones mediante la musica probablemente
mejorara sus capacidades cognitivas en el futuro. Las canciones de cuna y la musica
infantil suelen basarse en patrones. Muchas de estas canciones también incluyen
movimientos, como las rondas o bailes.

Minedu (2022) menciona una serie de estrategias para trabajar los problemas
de regularidad, equivalencia y cambio, por ejemplo: Combimat. Es una estrategia que
influye de manera determinante en la resoluciéon de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio, y al mismo tiempo permite un accionar dinamico, divertido,
eficiente y eficaz cuando un estudiante debe enfrentarse a la resolucion de problemas.

Las dimensiones de las estrategias didacticas Combimat, segiin Minedu (2022)
son las siguientes:

a. Son estrategias disefiadas para activar o generar conocimientos previos, con el
fin de estimular al estudiante y facilitar que surja su base cognitiva y se
relacione con alguna experiencia vivida.

b. Son estrategias destinadas a orientar la atencion de los estudiantes, ayudando a
dirigir la tarea y mantenerlos en una atencidn activa constante. Estas varian
segun las caracteristicas del contexto y los estudiantes.

c. Estrategias para fomentar la conexion entre los conocimientos previos y la
nueva informacion que se debe aprender. Son aquellas que establecen un
soporte duradero, lo que no solo motiva y respalda al estudiante, sino que
también hace que la actividad sea significativa.

Con la estrategia Combimat, la profesora Ruth realizé actividades para lograr
que los estudiantes que se encontraban en el nivel inicio y proceso de aprendizaje
alcancen el nivel logrado.

Form¢ tres equipos de trabajo, cada uno con cinco integrantes. En un equipo
estan los estudiantes que estan en el nivel de inicio de aprendizaje y dos que se
encuentran en el nivel logrado, con la intencion de que, con sus pares y apoyo, logren
alcanzar ese nivel. En dos equipos de trabajo, los cuatro estudiantes que estan en
proceso estan distribuidos, dos en cada grupo, y en cada uno se agregd a tres
estudiantes que estan en el nivel logrado como apoyo y soporte. Elabor6 fichas de
trabajo para cada uno de los equipos, considerando los criterios de aprendizaje, y

utiliz6 materiales como lapiz, lapices de colores, borrador, tajador, hojas bond, regla y
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otros. Algunas actividades a evaluar incluyen dibujar las personas necesarias para que
haya igualdad en cada caso. Contar la cantidad de sacos de papa y dibujar lo que falta.
Escribir el nimero que corresponde para lograr la igualdad y dibujar la fruta que

continua en la secuencia (Minedu, 2024).

2.6 Caracteristicas del Proceso de Instruccion de la Matematica
Las actividades en el salon de clase deberian reflejar, en cierta medida, practicas

similares a las que llevan a cabo los matematicos profesionales al generar nuevo
conocimiento disciplinar. En este sentido, las tareas y el ambiente de aprendizaje deben
proporcionar elementos esenciales para que los estudiantes desarrollen habilidades
parecidas a las que los matematicos profesionales aplican en su trabajo diario. Para
lograrlo, la resolucion de problemas es una opcidon en la que una comunidad de
aprendizaje busca distintas formas de abordar una situacion problematica y reconoce
la importancia de justificar sus respuestas mediante diferentes tipos de argumentos. La
finalidad no es solo dar una respuesta, sino también identificar y comparar distintas
maneras de explorar, representar, resolver el problema y comunicar los resultados
(Santos, 2008).

Resolver un problema en esta perspectiva implica formularlo y extenderlo a nuevos
problemas. Esto busca establecer conexiones que ayuden a estructurar un
entendimiento mas solido. Las imagenes mentales que los estudiantes generan facilitan
la comprension de conceptos o ideas, ya que les permiten organizar y reflexionar sobre
sus conocimientos previos y relacionarlos con los nuevos conocimientos. Para
progresar entre los diferentes niveles de comprension, es necesario conectar ideas
participando en una comunidad de aprendizaje donde se discuten y construyen
significados considerados compartidos (Barrera et al., 2021).

Analizando el ciclo basico para observar el desarrollo del entendimiento (Barrera
y Reyes, 2016), en la fase de accion, el estudiante interactua con el objeto, lo manipula
e identifica sus caracteristicas importantes, representa la informacion de diferentes
maneras y le afiade atributos que considera relevantes, es decir, representa la
informacion. En la fase de observacion, se trabaja con la informacion obtenida al
interactuar con el objeto, lo que implica que el estudiante reflexiona y detecta si existen

regularidades como resultado de manipular un objeto matematico, y si es posible
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identificar algun patron. Aunque estas etapas podrian interpretarse como una sola, no
es posible obtener informacion y formular conjeturas sin interactuar con el objeto.

Cuando el estudiante realiza una abstraccion, ha identificado las caracteristicas
esenciales del objeto de estudio. Después de la etapa anterior, ha comenzado la fase de
formulacion de conjeturas. Las generalizaciones que produce se expresan en términos
matematicos. Finalmente, la etapa de justificacion de resultados requiere que el
estudiante argumente sus hallazgos y los comunique a otros. El ciclo del entendimiento
no necesariamente termina en esta fase; es posible que al justificar los resultados surjan
nuevas preguntas que generen una problematica diferente (Barrera et al., 2021).

Organizar un curriculum, basado en la resolucion de problemas, presenta varios
desafios. Los problemas orientan el tipo de contenidos matematicos necesarios para
disefiar una o varias rutas de solucidn, y realizar un seguimiento de estos contenidos
seria una dificultad. Si se enfoca la atencion en los problemas, los contenidos tratados
podrian ser muy amplios, cubriendo lo que actualmente se estudia en distintas
asignaturas (Barrera et al., 2021).

También, es fundamental que el docente proporcione una retroalimentacion
efectiva para que los estudiantes puedan superar el estdndar de aprendizaje de un ciclo
a otro, mediante la capacitacion y preparacion del educador al profundizar en esa
competencia (Cajas, 2024). Por ejemplo, Minedu (2020) promueve el uso de la
retroalimentacion de esta competencia con el siguiente ejemplo adaptado:

En primer lugar, se considera la competencia “Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio” del primer grado de educacion primaria, para ello el proposito
de la actividad se centra en que los nifios de primero de primaria estan empleando
dinero como monedas para ejecutar ejercicios de igualdad, por ejemplo, uno de ellos
menciona: "Si tienes 4 monedas de S/. 1.00, ;cudnto dinero tienes en total? ;Cuantas
monedas de S/. 5.00 son iguales a 5 monedas de S/. 1.00?".

Contintia el proceso de retroalimentacion ofreciendo preguntas a los estudiantes de
primer grado, como, por ejemplo:

(Qué hiciste para entender el problema de la lectura?

La posible respuesta que daran los estudiantes es que tal vez leyeron, releyeron,
subrayaron o dijeron con sus propias palabras las ideas.

(Qué estrategia empleaste para encontrar la igualdad entre cantidades?
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La hipotética respuesta que dara es que sumo y anadié una moneda de S/. 1.00 cada
vez y luego cont6 hasta llegar a cinco, luego junto las cinco monedas de un sol al lado
de la de S/. 5.00.

[ Qué parte te resulto dificil?

Posiblemente, el estudiante conteste que encontrar otra moneda parecida.

El docente detalla el trabajo del estudiante sefialando que evidencid que él empled
el lenguaje matematico de forma entendible y realiz6 el conteo de las monedas para
encontrar la equivalencia o igualdad entre objetos.

Por consiguiente, el docente reconoce los avances y logros estudiantiles cuando le
sefiala que empled el material concreto que trajo de su casa para realizar el conteo,
también lo felicita por este esfuerzo.

Después, el docente brinda recomendaciones estudiantiles y le sefiale otra situacion
en la que pueda hallar el valor total con otras monedas, por ejemplo, como hallar el
equivalente de S/.10.00 con monedas de S/.2.00. Le propone que use un papelote para
representar graficamente otra situacion empleando monedas u otro material concreto
que le permita contar.

Finalmente, ofrece andamiaje al estudiante formulando otra situacion en la que el
docente lo acompafia a ejecutar las anteriores operaciones, pero con billetes del sistema

monetario nacional.

2.7 Componentes Afectivos dentro del Aprendizaje en la Resolucion de
Problemas de Regularidad, Equivalencia y Cambio

Los componentes afectivos en el aprendizaje de la matematica constituyen un
conjunto de factores emocionales, actitudinales y motivacionales que influyen
directamente en la forma en que los estudiantes se aproximan a esta area del
conocimiento. Lejos de ser un proceso Unicamente cognitivo, aprender matematica
implica también sentir, valorar y creer en la propia capacidad para resolver situaciones
problematicas. En este sentido, elementos como la motivacion, la autoconfianza, la
ansiedad matematica y las actitudes hacia la asignatura determinan en gran medida el
éxito o dificultad en el aprendizaje.

Uno de los componentes mas relevantes es la motivacion, entendida como el

impulso interno que lleva al estudiante a involucrarse en actividades matematicas.
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Investigaciones recientes sefialan que cuando los estudiantes encuentran sentido y
utilidad en lo que aprenden, su nivel de compromiso aumenta significativamente,
favoreciendo aprendizajes mas profundos y duraderos (Jo Boaler). En este contexto,
la resolucion de problemas contextualizados y significativos contribuye a despertar el
interés, ya que conecta la matematica con la vida cotidiana.

Otro aspecto fundamental es la autoeficacia matematica, concepto desarrollado
por Albert Bandura, que hace referencia a la creencia del estudiante en su capacidad
para enfrentar y resolver tareas matematicas. Cuando los estudiantes confian en sus
habilidades, muestran mayor persistencia ante las dificultades, adoptan estrategias mas
efectivas y experimentan menos frustracion. Por el contrario, una baja autoeficacia
puede generar evitacion, inseguridad y bajo rendimiento académico.

La ansiedad matemadtica constituye otro componente afectivo clave. Se
manifiesta como una respuesta emocional negativa frente a situaciones que implican
el uso de la matematica, generando tension, miedo o bloqueo cognitivo. Estudios en
educacion matematica han demostrado que altos niveles de ansiedad afectan la
memoria de trabajo y limitan la capacidad de razonamiento, dificultando la resoluciéon
de problemas (Mark H. Ashcraft). Por ello, resulta fundamental que el docente genere
un ambiente de aprendizaje seguro, donde el error sea visto como parte del proceso y
no como un fracaso.

Asimismo, las actitudes hacia la matematica influyen significativamente en el
desempeiio del estudiante. Estas actitudes se construyen a partir de experiencias
previas, percepciones sociales y practicas pedagogicas. Una actitud positiva favorece
la participacion activa, la curiosidad y la disposicion para aprender, mientras que una
actitud negativa puede generar rechazo y desinterés. En este sentido, el rol del docente
es clave para promover experiencias de aprendizaje positivas, inclusivas y
motivadoras.

El clima emocional del aula y la interaccion pedagogica también forman parte
de los componentes afectivos. Un entorno basado en la confianza, el respeto y la
colaboracion favorece el desarrollo de habilidades matematicas y socioemocionales.
Estrategias como el trabajo cooperativo, la retroalimentacion formativa y el

reconocimiento del esfuerzo contribuyen a fortalecer la autoestima y el gusto por la
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matematica, consolidando asi un aprendizaje integral que articula lo cognitivo con lo

afectivo.

2.8 Dificultades de Aprendizaje en la Resolucion de Problemas Regularidad,
Equivalencia y Cambio

Las dificultades en el aprendizaje de la matematica son una realidad que se
observa con frecuencia en las aulas de educacion primaria. Muchos estudiantes no
logran comprender con facilidad los contenidos matemadticos, lo que genera
frustracion, desinterés e incluso rechazo hacia la asignatura. Estas dificultades no
dependen unicamente de la capacidad del estudiante, sino que estan influenciadas por
diversos factores como la forma en que se ensefia, las experiencias previas y el entorno
en el que se aprende. Por ello, es importante entender que aprender matematica no es
solo un proceso intelectual, sino también emocional y social.

Una de las principales dificultades se presenta en la comprension de conceptos
abstractos. La matematica utiliza simbolos, relaciones y representaciones que pueden
resultar complejas si no se explican a partir de situaciones concretas. De acuerdo con
Jean Piaget, los niflos necesitan partir de experiencias reales para construir
conocimientos mas complejos. Cuando este proceso no se respeta, los estudiantes
tienden a memorizar sin entender, lo que posteriormente genera confusion en temas
como patrones, equivalencias o cambios.

También es comun observar dificultades en la resolucion de problemas.
Muchos estudiantes tienen problemas para entender lo que se les pide, identificar la
informacion importante o decidir qué procedimiento utilizar. Esto no significa que no
puedan aprender, sino que necesitan acompafiamiento para desarrollar estrategias de
pensamiento. En este sentido, el enfoque de George Pdlya sigue siendo muy util, ya
que orienta paso a paso el proceso de resolucion. Sin embargo, en la practica, muchas
veces no se ensefia de manera explicita como pensar matematicamente.

Otra dificultad importante se relaciona con el pensamiento algebraico
temprano. A menudo, los estudiantes aprenden reglas y procedimientos de forma
mecanica, sin comprender realmente lo que hacen. Esto limita su capacidad para

reconocer patrones o establecer relaciones. Como sefialan los estudios inspirados en
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James J. Kaput, es fundamental promover desde edades tempranas una comprension
mas profunda, que permita a los estudiantes razonar y no solo repetir.

Los aspectos emocionales también cumplen un papel clave. Muchos
estudiantes sienten miedo o ansiedad cuando enfrentan tareas matematicas,
especialmente si han tenido experiencias negativas. Esta inseguridad puede hacer que
eviten participar o que se rindan rapidamente ante una dificultad. Tal como plantea
Albert Bandura, cuando una persona no confia en sus capacidades, disminuye su
esfuerzo y persistencia. Por ello, es fundamental fortalecer la confianza y generar
experiencias positivas de aprendizaje.

Asimismo, las practicas de ensefianza influyen directamente en estas
dificultades. Cuando la matematica se ensefna de forma repetitiva, descontextualizada
o centrada solo en resultados, los estudiantes pierden interés y comprension. En
cambio, cuando se utilizan estrategias dindmicas, situaciones reales y se valora el
proceso mas que el error, el aprendizaje se vuelve mas significativo.

Es importante reconocer que en algunos casos pueden existir dificultades
especificas, como la discalculia, que afectan el aprendizaje numérico. Sin embargo, en
la mayoria de las situaciones, las dificultades pueden superarse con una ensefianza
adecuada, acompanamiento constante y un enfoque mas humano. Esto implica ver al
estudiante como un ser integral, que necesita comprender, sentir confianza y encontrar

sentido en lo que aprende.

2.9 Intervencion Psicoeducativa sobre las Dificultades en la Resolucion de
Problemas

La intervencion psicoeducativa en el area de matematica surge como una
respuesta integral frente a las dificultades que presentan los estudiantes al momento de
resolver problemas. No se trata Gnicamente de ensefiar procedimientos, sino de
acompaiiar al estudiante en su proceso de aprendizaje considerando tanto los aspectos
cognitivos como los emocionales. En este sentido, la intervencion busca fortalecer
habilidades de pensamiento, mejorar la confianza en si mismos y generar experiencias
de aprendizaje mas significativas y accesibles.

Uno de los pilares de esta intervencidn es el desarrollo de estrategias cognitivas

y metacognitivas. Los estudiantes necesitan aprender no solo a resolver problemas,
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sino a pensar como los resuelven. Esto implica comprender el enunciado, planificar
una estrategia, ejecutarla y finalmente reflexionar sobre el resultado. EI modelo
propuesto por George Pdlya continta siendo una guia valiosa, ya que organiza el
pensamiento de manera clara y progresiva. Sin embargo, su efectividad depende de
que el docente lo ensefie de forma explicita y acomparie constantemente su aplicacion.

Otro componente fundamental es el fortalecimiento de la autoeficacia y la
motivacién. Muchos estudiantes enfrentan la matematica con miedo o inseguridad
debido a experiencias previas negativas. Por ello, la intervencion psicoeducativa debe
generar espacios donde el error sea visto como una oportunidad de aprendizaje y no
como un fracaso. Segun Albert Bandura, cuando los estudiantes confian en sus
capacidades, muestran mayor perseverancia y disposicion para enfrentar desafios. En
este sentido, el reconocimiento del esfuerzo, la retroalimentacion positiva y el logro
de pequefias metas son claves para fortalecer la confianza.

Asimismo, es importante incorporar estrategias didacticas activas que permitan
contextualizar los problemas mateméticos. Cuando los estudiantes trabajan con
situaciones cercanas a su realidad, logran comprender mejor los conceptos y
encuentran sentido en lo que aprenden. En esta linea, investigaciones actuales en
educacion matematica, como las promovidas por Jo Boaler, destacan la importancia
de promover el aprendizaje basado en problemas, el trabajo colaborativo y el uso de
multiples representaciones para facilitar la comprension.

La intervencion también debe considerar la atencion a la diversidad. Cada
estudiante aprende de manera distinta, por lo que es necesario adaptar las estrategias
segun sus necesidades. Esto incluye el uso de materiales concretos, apoyos visuales,
andamiaje pedagogico y tiempos diferenciados. En casos especificos, como
dificultades méas persistentes, puede ser necesario un trabajo articulado con
especialistas para brindar un acompafiamiento mas personalizado.

El rol del docente es clave en todo este proceso. Mas que un transmisor de
contenidos, el docente se convierte en un mediador del aprendizaje, capaz de guiar,
motivar y generar un ambiente de confianza. La observacion constante, la evaluacion
formativa y la retroalimentacion oportuna permiten identificar dificultades y ajustar

las estrategias de ensefianza de manera continua.
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Finalmente, la intervencion psicoeducativa debe entenderse como un proceso
permanente y no como una accion aislada. Su propésito es transformar la manera en
que los estudiantes se relacionan con la matematica, ayudandolos a desarrollar no solo
habilidades para resolver problemas, sino también seguridad, autonomia y
pensamiento critico. De esta forma, se contribuye a una educacion mas inclusiva y
significativa, donde todos los estudiantes tengan la oportunidad de aprender y avanzar

a su propio ritmo

2.10 Avances y Desafios en la Resolucion de Problemas de Regularidad,
Equivalencia y Cambio desde la Literatura Cientifica reciente

La produccion cientifica reciente muestra avances importantes en la
comprension del pensamiento algebraico temprano como base para resolver problemas
de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria. Investigaciones como
las de Blanton et al. (2022) y Stephens et al. (2021) indican que introducir relaciones
algebraicas desde temprano en el aula ayuda a desarrollar el razonamiento matematico,
especialmente al trabajar con patrones y estructuras. De manera similar, Carraher y
Schliemann (2021) sefialan que el aprendizaje se refuerza cuando los contenidos se
presentan en contextos relevantes, lo que permite a los estudiantes hacer conexiones
entre situaciones reales y representaciones matematicas.

Uno de los avances mas relevantes se enfoca en el reconocimiento del papel de
la regularidad como eje que articula el pensamiento algebraico. Mulligan et al. (2023)
y Vale et al. (2025) indican que la identificacion y generalizacion de patrones ayuda al
desarrollo de estructuras cognitivas que facilitan entender relaciones matematicas.
Ademas, Warren y Cooper (2021) muestran que el pensamiento funcional permite a
los estudiantes entender coOmo varian las cantidades en relacion con otras, lo cual es un
paso clave para comprender el concepto de funcion. Estos descubrimientos refuerzan
la importancia de incluir actividades que fomenten la observacion, comparacion y
generalizacion en el aula.

En relacion con la equivalencia, la literatura coincide en que su comprension
representa uno de los principales desafios en la educacion primaria. Hornburg, Devlin
y McNeil (2021) demuestran que la comprension temprana del signo igual como

relacion, y no como resultado, predice el éxito en el aprendizaje del dlgebra en niveles
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posteriores. De manera similar, McAuliffe (2021) identifica que muchos estudiantes
interpretan el signo igual de forma operacional, lo que limita su capacidad para
establecer relaciones equivalentes. Estos estudios ponen en evidencia la necesidad de
replantear las estrategias didacticas para promover una comprension relacional del
concepto de igualdad.

Otro avance importante se observa en el andlisis del rol docente en la ensenanza
del pensamiento algebraico. Ribeiro (2023) y Oztiirk-Tavsan (2025) coinciden en que
la formacion docente es un factor determinante para el desarrollo de estas
competencias, ya que muchos profesores tienen limitaciones en el manejo conceptual
del algebra temprana. Asimismo, Selepe y Phala (2025) resaltan que el uso de
materiales concretos y representaciones multiples ayuda a mejorar la comprension de
los estudiantes, aunque todavia hay dificultades en la transicion hacia niveles mas
abstractos. Estos hallazgos subrayan la necesidad de fortalecer la formacion
pedagdgica con enfoques actualizados.

En cuanto al concepto de cambio, los estudios muestran avances en su
incorporacidn dentro del curriculo, aunque su desarrollo en el aula atn resulta limitado.
Alsina y Pincheira (2022) sefialan que el tratamiento del cambio en la educacion
primaria es insuficiente, lo que dificulta la comprension de relaciones funcionales. De
igual manera, Garcia-Fajardo (2025) identifica dificultades en la transicion del
pensamiento aritmético al algebraico, especialmente en la interpretacion de relaciones
entre variables. Esta situacion evidencia la necesidad de integrar de manera mas
sistematica el estudio del cambio como parte del desarrollo del pensamiento
matematico.

Desde una perspectiva metodoldgica, se observa una tendencia hacia el uso de
enfoques cualitativos que permiten comprender en profundidad los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Estudios como los de Basir (2024) y Giin (2024)
resaltan la importancia del andamiaje pedagogico y de las experiencias didacticas
disefiadas para promover la reflexion y el razonamiento. Ademas, Sun et al. (2023)
destacan el uso de multiples representaciones como estrategia clave para facilitar la
comprension de conceptos algebraicos. Estos aportes reflejan un cambio hacia
metodologias mas centradas en el estudiante y en la construcciéon activa del

conocimiento.
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No obstante, a pesar de estos avances, aun existen desafios importantes que
restringen el desarrollo de la competencia en regularidad, equivalencia y cambio.
Febriandi (2025) indica bajos niveles de pensamiento algebraico en estudiantes de
educacion primaria, lo cual se relaciona con practicas pedagogicas tradicionales y la
carencia de estrategias innovadoras. De igual manera, Syawahid (2022) senala
dificultades en la generalizacion de patrones, mientras que Burgos (2024) destaca
limitaciones en la comprension de los niveles de razonamiento algebraico. Estos
problemas muestran brechas entre la teoria y la practica educativa.

En sintesis, la literatura cientifica revisada muestra avances relevantes en la
comprension del pensamiento algebraico temprano y en la identificacion de estrategias
didacticas efectivas; sin embargo, también revela desafios persistentes relacionados
con la formacion docente, la comprension de la equivalencia y la integracion del
concepto de cambio en la ensefanza. En este contexto, resulta fundamental continuar
investigando y promoviendo practicas pedagogicas innovadoras que permitan cerrar
estas brechas y fortalecer el desarrollo de competencias matematicas en la educacion

primaria.
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Capitulo ITI. Metodologia de Analisis de la Informacion

3.1 Descripcion de la Metodologia

La investigacion se realiza mediante un enfoque cualitativo de revision
bibliografica, centrado en analizar e interpretar la produccion cientifica sobre la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion
primaria. Este método facilita entender el fendmeno a partir de fuentes documentales,
como articulos cientificos y tesis, siguiendo lo establecido por John W. Creswell y
Cheryl N. Poth (2018). El disefio consiste en una revision documental sistematica, con
criterios de seleccion basados en la actualidad, la relevancia tematica y la procedencia
de bases de datos indexadas. Para analizar la informacion, se utilizo la codificacion
tematica y el andlisis categorial, segin Uwe Flick (2015), lo que permiti6 organizar y

comprender los aportes importantes de la literatura cientifica.

3.2 Enfoque de Investigacion
El estudio se realiza con un enfoque cualitativo, ya que busca analizar e

interpretar la produccion cientifica sobre la resolucion de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en la educacion primaria. Comprende los significados, aportes
y tendencias presentes en la literatura especializada. Este enfoque permite profundizar
en la comprension del fendmeno desde una perspectiva interpretativa, como senalan
John W. Creswell y Cheryl N. Poth (2018), quienes resaltan que la investigacion
cualitativa se orienta a explorar y entender procesos educativos complejos a partir de
datos no numéricos. Ademas, se basa en el paradigma interpretativo, que facilita
analizar la realidad educativa desde diversas perspectivas, promoviendo la

construccion de conocimiento mediante el analisis critico de fuentes documentales.

3.3 Tipo de Investigacion
La investigacion es de tipo basica, con un disefio de revision bibliografica, ya

que se orienta a analizar y sistematizar el conocimiento cientifico existente sobre la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion
primaria. Este tipo de estudio no busca intervenir directamente en la realidad, sino
comprender y explicar el fendmeno a partir del analisis de fuentes documentales, como

articulos cientificos, libros y tesis. Segin Roberto Hernandez-Sampieri y Carlos
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Fernandez Collado (2022), la investigacion basica tiene como propodsito ampliar el
conocimiento tedrico y generar fundamentos que orienten futuras investigaciones y
précticas educativas. En este sentido, la revision bibliografica permite organizar,
interpretar y sintetizar la informacion relevante, contribuyendo al desarrollo del

conocimiento en el campo de la educacion matematica.

3.4 Diseiio de Investigacion
El disefio de la investigacion es de tipo no experimental, especificamente una

revision bibliogréafica o documental, ya que no se manipulan variables ni se interviene
en la realidad, sino que se analizan y sistematizan estudios previos sobre la resolucién
de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacién primaria. Este
disefio permite examinar de manera organizada la informacion proveniente de fuentes
cientificas, con el fin de identificar tendencias, aportes y vacios en la literatura. Segin
Hernandez-Sampieri et al. (2022), los estudios no experimentales se caracterizan por
observar los fenomenos tal como ocurren en su contexto natural, mientras que la
revision documental posibilita interpretar criticamente el conocimiento existente. En
este sentido, el disefio adoptado resulta pertinente para comprender el estado actual de

la investigacion en el area de estudio.

3.5 Categorizacion de la Investigacion
La categorizacion de la investigacion se llevd a cabo mediante un analisis

tematico de la informacion, con el fin de organizar y entender los aportes de la
literatura cientifica sobre la resolucién de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio en la educacion primaria. Este proceso incluyo la identificacion de categorias
principales derivadas del analisis de los estudios revisados, que se organizaron en tres
ejes principales: regularidad, relacionada con el reconocimiento y la generalizacion de
patrones; equivalencia, vinculada a la comprension relacional del signo igual; y
cambio, asociado con el andlisis de variaciones y relaciones funcionales. Este tipo de
organizacion permite interpretar el fenomeno desde una vision integral, como lo
plantean Uwe Flick (2015) y Johnny Saldafia (2016), quienes indican que la
categorizacion facilita la estructuracion de datos cualitativos en unidades de

significado.
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Asimismo, se incorporaron subcategorias como pensamiento algebraico
temprano, estrategias didacticas y rol docente, con el fin de profundizar el analisis y
establecer relaciones entre los hallazgos identificados en la literatura. Este
procedimiento responde a un enfoque de codificacion tematica que permite identificar
patrones, tendencias y vacios de investigacion, contribuyendo a una interpretacion
critica del estado del arte. En este sentido, la categorizacion se constituye en un proceso
clave para la sistematizacion del conocimiento, tal como lo destacan Matthew B.
Miles, A. Michael Huberman y Johnny Saldafia (2014), quienes sostienen que el
analisis categorial permite organizar, reducir y dar sentido a grandes volumenes de

informacion cualitativa.

3.6 Arqueo de Fuentes
El arqueo de fuentes se llevd a cabo mediante una busqueda sistemética y

organizada de informacidn cientifica en bases de datos académicas reconocidas, como
Scopus, Web of Science, SCIELO, Dialnet y Google Académico, con el fin de recopilar
estudios relevantes sobre la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y
cambio en la educacién primaria. Para ello, se utilizaron descriptores como
“pensamiento algebraico temprano”, ‘“equivalencia matematica”, ‘“‘patrones”,
“regularidad” y “cambio”, combinados con operadores booleanos (AND, OR), lo que
facilité la localizacion de articulos pertinentes. Este procedimiento se ajusta a lo
sefialado por Hannah Snyder (2019), quien indica que la revision bibliografica requiere
una estrategia de blsqueda clara y estructurada para asegurar la calidad y relevancia
de las fuentes seleccionadas.

Asimismo, se establecieron criterios de inclusion y exclusion que ayudaron a
depurar la informacién recopilada, considerando solo estudios publicados entre 2021
y 2025, en espafiol e inglés, con acceso a texto completo y relevancia directa con el
tema de estudio. Se eliminaron documentos duplicados, revisiones no sistematicas y
estudios que no correspondian al nivel de educacion primaria. Este proceso permitio
seleccionar un total de 30 investigaciones, las cuales fueron analizadas mediante
matrices de revision documental, asegurando la organizacion y sistematizacion de la

informacion. Segun Mark Petticrew y Helen Roberts (2006), el arqueo de fuentes es
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una etapa esencial para garantizar la validez y rigor en estudios de revision, al facilitar

una seleccion transparente y fundamentada de la evidencia cientifica..

3.7 Revision
La revision de la informacion se realizé mediante un proceso sistematico de

analisis de los estudios seleccionados. Esto tuvo como objetivo identificar, interpretar
y comparar los aportes de la literatura cientifica sobre la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria. En esta etapa, se llevo a
cabo una lectura critica de cada fuente, considerando aspectos como objetivos,
metodologia, resultados y conclusiones. Esto permiti6 extraer informacion relevante y
pertinente para el estudio. Este proceso responde a lo planteado por Hannah Snyder
(2019), quien indica que la revision de literatura no solo implica recopilar informacion,
sino también analizarla de manera critica para generar conocimiento.

Asimismo, la informacion fue organizada en matrices de analisis documental,
lo que facilito la comparacion entre estudios y la identificacion de patrones, tendencias
y vacios en la investigacion. Este procedimiento permitié estructurar los hallazgos en
categorias previamente definidas, favoreciendo una comprension integral del
fendmeno estudiado. De acuerdo con Matthew B. Miles, A. Michael Huberman y
Johnny Saldana (2014), la revision y organizacion de la informacion cualitativa es
fundamental para reducir los datos y construir interpretaciones coherentes,

garantizando asi el rigor y la validez del estudio.

3.8 Analisis
El analisis de la informacion se llevo a cabo mediante un enfoque cualitativo

basado en la codificacion tematica y el analisis categorial. Esto se hizo con el fin de
interpretar los hallazgos de los estudios seleccionados sobre la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria. Este
proceso incluy¢ la identificacion de patrones, relaciones y significados presentes en la
literatura cientifica, permitiendo organizar la informacion en categorias y
subcategorias previamente definidas. Segiin Uwe Flick (2015), el analisis cualitativo

ayuda a comprender fendmenos complejos a través de la interpretacion sistematica de
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los datos, mientras que Johnny Saldana (2016) indica que la codificacién es una
estrategia fundamental para estructurar y dar sentido a la informacion recopilada.
Asimismo, el andlisis se centr6 en comparar los resultados de los diferentes
estudios, identificar coincidencias, divergencias y vacios de investigacion, y establecer
relaciones entre las categorias de regularidad, equivalencia y cambio. Este
procedimiento facilitd la construccion de una vision integradora del estado del arte,
promoviendo una interpretacion critica de la evidencia cientifica. En este sentido, el
analisis cualitativo se convierte en un proceso reflexivo que ayuda a la generacion de
conocimiento, como lo sefialan Matthew B. Miles, A. Michael Huberman y Johnny
Saldafia (2014), quienes resaltan que el analisis de datos cualitativos permite organizar,

reducir e interpretar la informacion de manera rigurosa y coherente..

3.9 Estrategia de Busqueda de Informacion Cientifica
La estrategia de busqueda de informacion cientifica se llevo a cabo de manera

sistematica, con el fin de identificar estudios relevantes sobre la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria. Para ello,
se consultaron bases de datos académicas indexadas como Scopus, Web of Science,
SciELO, Dialnet y Google Académico, usando descriptores en espaiiol e inglés como
“pensamiento algebraico temprano”, “early algebra”, “equivalence”, “patterns”,
“regularity” y “functional thinking”. Estos términos se combinaron mediante
operadores booleanos (AND, OR) para mejorar la recuperaciéon de informacion
relevante. Este procedimiento se basa en lo propuesto por Hannah Snyder (2019),
quien resalta la importancia de una busqueda estructurada para asegurar la calidad de
las revisiones bibliograficas.

Asimismo, se establecieron criterios de inclusidon como la actualidad de las
publicaciones (2021-2025), el acceso a texto completo, la pertinencia tematica y la
procedencia de revistas indexadas o repositorios académicos. Se excluyeron
documentos duplicados, estudios sin rigor cientifico y aquellos que no correspondian
al nivel de educacion primaria. Este proceso permitid seleccionar un conjunto de
investigaciones relevantes, las cuales fueron organizadas en matrices de analisis

documental para su posterior interpretacion. En este sentido, una estrategia de
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busqueda rigurosa asegura la validez y confiabilidad del estudio, tal como lo sefialan

Mark Petticrew y Helen Roberts (2006).

3.9.1 Fuentes de Informacion y Bases de Datos Consultadas

Las fuentes de informacion utilizadas en la presente investigacion
corresponden a literatura cientifica proveniente de articulos académicos, libros
especializados y tesis, seleccionados por su pertinencia y rigor en relacion con la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion
primaria. Para garantizar la calidad de la informacion, se priorizaron publicaciones
indexadas en bases de datos reconocidas a nivel internacional, tales como Scopus, Web
of Science, SciELO, Dialnet y Google Académico, las cuales permiten acceder a
investigaciones actualizadas y validadas por la comunidad cientifica. Segun Hannah
Snyder (2019), el uso de multiples fuentes fortalece la confiabilidad de una revision
bibliografica al ampliar la cobertura de estudios relevantes.

Asimismo, se incluyeron repositorios institucionales de universidades, los
cuales aportaron tesis y trabajos de investigacion con enfoque cualitativo vinculados
al contexto educativo. La seleccion de estas fuentes responde a criterios de actualidad,
pertinencia tematica y acceso a texto completo, lo que permitié consolidar un corpus
de 30 investigaciones para su andlisis. En este sentido, la diversidad de bases de datos
consultadas favorece una vision integral del fenomeno estudiado, tal como senalan
Mark Petticrew y Helen Roberts (2006), quienes destacan que la amplitud y calidad de

las fuentes inciden directamente en la validez de los estudios de revision..

3.9.2 Criterios de Inclusion de los Estudios

Los criterios de inclusion se establecieron con el propdsito de seleccionar
estudios pertinentes y de calidad que aporten al analisis de la resolucion de problemas
de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion primaria. En este sentido, se
consideraron investigaciones publicadas entre los afios 2021 y 2025, en idioma espafiol
e inglés, con acceso a texto completo y que aborden de manera directa el pensamiento
algebraico temprano, el uso de patrones, la equivalencia matematica o el analisis del

cambio en contextos educativos del nivel primario. Asimismo, se priorizaron articulos
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cientificos indexados en bases de datos reconocidas, asi como tesis provenientes de
repositorios universitarios que presenten rigor metodoldgico. Segiin Hannah Snyder
(2019), la definicidon clara de criterios de inclusion permite delimitar el alcance de la
revision y asegurar la relevancia de las fuentes seleccionadas.

De igual manera, se incluyeron estudios con enfoque cualitativo o mixto con
predominio cualitativo, ya que estos permiten comprender en profundidad los procesos
de ensefianza y aprendizaje en matematicas. También se valoré que los estudios
presenten objetivos claros, metodologia definida y resultados relevantes para el campo
educativo. Este proceso de seleccion ayuda a garantizar la validez y coherencia del
analisis, como sefialan Mark Petticrew y Helen Roberts (2006), quienes resaltan la
importancia de criterios bien definidos en revisiones de literatura para asegurar la

calidad de la evidencia cientifica.

3.9.3 Proceso de Depuracion y Seleccion de Documentos
El proceso de depuracion y seleccion de documentos se llevé a cabo de manera

sistematica y rigurosa a partir de un total inicial de 218 registros identificados en bases
de datos académicas como Scopus, Web of Science, SciELO, Dialnet y Google
Académico. En una primera fase, se elimind los documentos duplicados y aquellos que
no cumplian con los criterios basicos de inclusion, mediante la revision de titulos y
resumenes, lo que permitid reducir significativamente el nimero de estudios. Luego,
se realizd una segunda fase de evaluacion en la que se revisaron los resimenes
ampliados, descartando aquellos trabajos que no tenian relacion directa con la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio o que no correspondian
al nivel de educacion primaria. Este proceso de filtrado inicial ayudo6 a delimitar un
conjunto de estudios potencialmente relevantes para el analisis.

En una tercera fase, se realizd la lectura completa de los documentos
seleccionados, evaluando su calidad metodoldgica, coherencia interna y contribucion
tedrica al estudio. En esta etapa, se descartaron investigaciones con poco rigor
cientifico, enfoques no relevantes o informacion incompleta, consolidando finalmente
un total de 30 estudios que cumplian con todos los criterios establecidos. Este
procedimiento sigue un enfoque sistematico de seleccion de literatura, como lo

proponen David Moher et al. (2009), quienes resaltan la importancia de aplicar
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procesos transparentes y estructurados en la depuracion de fuentes, asegurando asi la

validez y fiabilidad de los estudios de revision bibliografica.

Tabla 1
Proceso de Depuracion y Seleccion de Documentos Revisados
Etapa del Cantidad de
Descripcion del proceso
proceso documentos

Busqueda inicial en bases de datos (Scopus,

WoS, SciELO, Dialnet, Google Académico)
Identificacion ) ) 218
mediante descriptores y operadores

booleanos
Eliminacién de Depuracién de registros repetidos 186
duplicados encontrados en diferentes bases de datos
Revision de Evaluacion de pertinencia temadtica respecto
titulos y a regularidad, equivalencia y cambio en 120
resiimenes educacion primaria
Lectura de resimenes ampliados y
Evaluacion de L o ) L
aplicacion de criterios de inclusion y 65
elegibilidad )
exclusion
Andlisis detallado de los documentos
Lectura a texto ) ) .
seleccionados para verificar rigor 42

completo o o
metodologico y aporte cientifico

Seleccion definitiva de estudios que
Inclusion final o ) 30
cumplen todos los criterios establecidos

Nota: Elaboracion propia a partir del proceso de revision bibliografica (2026).

El proceso de depuracion y seleccion de documentos comenzd con la
identificacion de 218 estudios provenientes de bases de datos académicas como
Scopus, Web of Science, SciELO, Dialnet y Google Académico, mediante el uso de
descriptores y operadores booleanos. Después, se eliminaron los registros duplicados,
reduciendo la muestra a 186 documentos. En una fase posterior, se revisaron los titulos

y resumenes, lo que permitio seleccionar 120 estudios relevantes para el tema de
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investigacion. Luego, se evalud la elegibilidad de los documentos segun los criterios
de inclusion y exclusion, quedando 65 investigaciones. En la etapa de lectura
completa, se analizaron 42 estudios, de los cuales finalmente se eligieron 30 que
cumplian con todos los criterios establecidos. Este proceso sistematico asegur6 la
calidad, pertinencia y rigor cientifico de las fuentes incluidas en la revision

bibliografica..

Tabla 2
Proceso de Identificacion, Depuracion y Seleccion de Documentos por Buscador
Académico

Registros Articulos Articulos Articulos

identificados eliminados analizados seleccionados
Base de datos

en la por por titulo y para el corpus
busqueda duplicidad  resumen final
Scopus 62 18 30 10
Web of Science 48 14 24 6
SciELO 36 10 18 5
Dialnet 42 12 22 5
Google
30 8 26 4
Académico
Total 218 62 120 30

Nota: Elaboracion propia a partir del proceso de revision bibliografica (2026).

El proceso de identificacion, depuracion y seleccion de documentos por
buscador se realizd a partir de la consulta en diversas bases de datos académicas,
obteniéndose un total de 218 registros iniciales, distribuidos principalmente en Scopus,
Web of Science, SciELO, Dialnet y Google Académico. En una primera fase, se
eliminaron 62 documentos duplicados, lo que permiti6 depurar la informacion
recopilada. Posteriormente, se analizaron 120 articulos mediante la revision de titulos
y resumenes, con el fin de verificar su pertinencia con la temdtica de estudio.
Finalmente, tras aplicar los criterios de inclusion y exclusion y realizar la evaluacion

de los textos completos, se seleccionaron 30 investigaciones que conforman el corpus
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final de la revision bibliografica. Este proceso garantizo la organizacion sistematica y

la calidad de las fuentes utilizadas en el estudio.

3.9.4 Organizacion de la Informacion y Construccion de la Matriz Documental

La organizacién de la informacion se realizé de manera sistematica, con el fin
de estructurar y resumir los datos obtenidos de los estudios seleccionados sobre la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio en la educacion
primaria. En esta fase, se llevd a cabo una lectura analitica de cada documento,
identificando elementos clave como autor, afio, titulo, objetivo, metodologia,
resultados y conclusiones. Este proceso permitid ordenar la informacion de manera
coherente y facilitar su posterior analisis e interpretacion, tal como sefialan Matthew
B. Miles y A. Michael Huberman (2014), quienes resaltan la importancia de reducir y
organizar los datos en estudios cualitativos.

Posteriormente, se llevo a cabo la creacion de la matriz documental como la
herramienta principal para la sistematizacioén de la informacion. Esta matriz facilité el
registro estructurado de los datos relevantes de cada investigacion, permitiendo
comparar estudios y detectar patrones, tendencias y contribuciones en la literatura
cientifica. La matriz fue disefiada teniendo en cuenta criterios de claridad, pertinencia
y coherencia con los objetivos del estudio, lo que ayudd a consolidar un conjunto
organizado de 30 investigaciones seleccionadas.

Asimismo, la matriz documental tuvo una funcién analitica, ya que no solo
sirvio para almacenar informacion, sino también para establecer relaciones entre las
categorias de estudio, como regularidad, equivalencia y cambio. Con este instrumento,
se pudo identificar coincidencias y divergencias en los hallazgos de los autores,
ademas de reconocer vacios en la investigacion. Este procedimiento esta en linea con
lo planteado por Johnny Saldafia (2016), quien indica que la organizacion sistematica
de la informacion facilita el proceso de codificacion y andlisis cualitativo.

La construccion de la matriz documental asegur6 el rigor metodolégico del
estudio, ya que proporciond una estructura para analizar e interpretar la informacion.
Este instrumento facilit6 el seguimiento de los datos y apoy¢ la validez del proceso de

investigacion, permitiendo respaldar los resultados y conclusiones de la revision
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bibliografica. En este sentido, organizar la informacion es una etapa fundamental para

generar conocimiento en estudios cualitativos y documentales.



Tabla 3

Matriz de Fuentes Seleccionadas para el Analisis Documental
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N° Autor(es) y afio Titulo Objetivo Metodologia Resultados Conclusion DOl
1 Blanton et al. (2022)  Developing Essential  Analizar el desarrollo del Cualitativo, Los estudiantes El pensamiento https://doi.org/10.1007/978-3-
Understanding of Algebraic pensamiento algebraico estudio de mejoran su algebraico debe 030-90475-7
Thinking temprano en estudiantes aula razonamiento iniciarse  desde
de primaria relacional mediante primaria
tareas algebraicas
2 Stephens et al. (2021) Algebraic  reasoning in Explorar el razonamiento Cualitativo, Uso de patrones La ensefianza  https://doi.org/10.1007/s1185
primary classrooms algebraico en estudiantes observacién favorece la explicitafortalece 8-020-01164-3
de primaria de clases comprension de el pensamiento
relaciones algebraico
matematicas
3 Kieran (2022) Teaching and learning Analizar procesos de Cualitativo Se evidencian Es necesario un https://doi.org/10.1007/978-3-
algebraic thinking ensefianza del interpretativo dificultades en la enfoque 030-15789-4
pensamiento algebraico comprension de la conceptual en la
equivalencia ensefianza
4 Radford (2021) The emergence of algebraic Analizar la construccion Cualitativo El lenguaje y los EIl algebra es un https://doi.org/10.1007/s1064
thinking del pensamiento  tedrico signos influyen en la  proceso 9-020-09983-3
algebraico comprension sociocultural
algebraica
5 Carraher & Early algebra and Analizar el desarrollo del Cualitativo Los estudiantes La https://doi.org/10.1007/978-3-
Schliemann (2021) mathematical reasoning razonamiento algebraico comprenden mejor contextualizacion 030-42666-2
temprano con situaciones favorece el
contextualizadas aprendizaje
matematico
6 Mulligan et al. (2023)  Pattern and structure in early Analizar el papel de los Cualitativo, Relacion entre Los patrones son https://doi.org/10.1007/s1339
mathematics patrones en el aprendizaje  estudio de patrones y Dbase del 4-021-00385-7
matematico caso comprension pensamiento
estructural algebraico
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Capitulo IV. Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones
La literatura cientifica analizada permite establecer que la ensefianza de la resolucioén
de problemas de regularidad, equivalencia y cambio se sustenta en el desarrollo del
pensamiento algebraico temprano, el cual se configura como un proceso progresivo
que inicia en la educacién primaria. Los estudios revisados coinciden en que la
comprension de patrones, relaciones y estructuras matematicas constituye la base para
la construccion de aprendizajes mas complejos, evidenciando la necesidad de integrar
estos fundamentos tedricos en la practica pedagogica desde los primeros niveles

educativos.

Las estrategias didacticas identificadas en la literatura destacan la importancia del uso
de metodologias activas, tales como la resolucion de problemas contextualizados, el
empleo de representaciones multiples y el trabajo con patrones, las cuales favorecen
significativamente el desarrollo de las competencias matematicas. Asimismo, se
evidencia que el aprendizaje mejora cuando los estudiantes participan de manera
activa en la construccion del conocimiento, lo que permite fortalecer la comprension

de la regularidad, equivalencia y cambio en situaciones reales.

El andlisis de los estudios revisados evidencia que existen dificultades persistentes en
los estudiantes de educacion primaria, especialmente en la comprension del concepto
de equivalencia y en la generalizacion de patrones, lo cual limita el desarrollo del
pensamiento algebraico. Estas dificultades se relacionan, en gran medida, con
practicas pedagdgicas tradicionales y con la limitada formacion docente en enfoques
didacticos innovadores, lo que pone en evidencia la necesidad de fortalecer la

capacitacion docente en el area de matematica.

La revision bibliografica permite afirmar que, a pesar de los avances teoricos y
metodoldgicos en la ensefianza de la matematica, atin existen desafios importantes en
la integracion del concepto de cambio y en la articulacion de las tres dimensiones de
la competencia. En este sentido, resulta necesario promover investigaciones futuras y

propuestas pedagogicas que contribuyan a mejorar la ensefianza de la resolucion de



4.2

a)

b)

d)

62

problemas en educacion primaria, fortaleciendo asi el desarrollo de competencias

matematicas acordes con las demandas actuales del contexto educativo.

Recomendaciones
Se recomienda a los docentes de educacion primaria incorporar enfoques pedagogicos

centrados en el desarrollo del pensamiento algebraico temprano, promoviendo
actividades que involucren la identificacion de patrones, la comprension de relaciones
y el andlisis del cambio, con el fin de fortalecer la competencia de resolucion de

problemas de regularidad, equivalencia y cambio desde los primeros afios escolares.

Se sugiere a los educadores implementar estrategias didacticas activas, tales como la
resolucion de problemas contextualizados, el uso de material concreto y la utilizacion
de representaciones multiples, que permitan a los estudiantes construir significados
matematicos de manera progresiva y desarrollar una comprension mas profunda de

los conceptos de equivalencia y variacion.

Se recomienda a las instituciones educativas y a los organismos responsables de la
formacion docente fortalecer los programas de capacitacion en didactica de la
matematica, especialmente en lo relacionado con el pensamiento algebraico
temprano, con el propdsito de mejorar las practicas pedagogicas y superar las

limitaciones identificadas en la ensefianza tradicional.

Se sugiere a futuros docentes investigadores profundizar en el estudio de la ensefianza
del concepto de cambio y su articulacion con la regularidad y la equivalencia, asi
como desarrollar investigaciones aplicadas que permitan evaluar la efectividad de
estrategias didacticas innovadoras en contextos reales, contribuyendo asi al avance

del conocimiento en el area de educacion matematica.
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ANEXOS

Anexo 1 - Matriz de Consistencia

Titulo: Resolucion de Problemas de Regularidad Equivalencia y Cambio en el Nivel Primario

Objetivos Organizacion del contenido

Objetivo General: 1. Autores vinculados al Aprendizaje de la Regularidad, Equivalencia y Cambio

* Analizar la produccion cientifica reciente sobre la Definicion de Resolucion de Problemas Matematicos

resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y Fases de la Resolucion de Problemas Matematicos

i

cambio en la educacion primaria, con el fin de explicar los Capacidades de la Resolucion de Problemas Matematicos de Regularidad,

fundamentos tedricos y las estrategias didacticas que Equivalencia y Cambio

favorecen el desarrollo del pensamiento algebraico

temprano en los estudiantes.
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a)

b)

Identificar los fundamentos tedéricos que sustentan la
ensefianza de la regularidad, equivalencia y cambio en la
educacion primaria, a partir del analisis de la literatura
cientifica reciente.

Analizar las estrategias didéacticas propuestas en estudios
previos para favorecer la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del nivel
primario.

Explicar como las metodologias didécticas propuestas en la
literatura contribuyen al desarrollo del pensamiento

algebraico temprano en estudiantes de educacion primaria.

10.

Estrategias de la Resolucion de Problemas Matematicos de Regularidad,
Equivalencia y Cambio

Caracteristicas del proceso de instruccion del area de matematica
Componentes afectivos del area de matematica

Dificultades de Aprendizaje en la Resolucion de Problemas de Regularidad,
Equivalencia y Cambio

Intervencion Psicoeducativa sobre las Dificultades en la Resolucion de
Problemas Matematicos

Avances y Desafios en la Resolucion de Problemas de Regularidad, Equivalencia y

Cambio desde la Literatura Cientifica reciente




ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PlURA"\ »
D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02 g
R.D. N2 136-2016-MINEDU/VMGP/DIGEDD/PIFOID: 04/05/16 — REVALIDHWCION |/ \

LICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020 '

“Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

Resclucidn Directeral N° (17 5-2023-DG-EESPP “Plura”

Veintiséis de Octubre, agosto 23 del 2023

Visto el Informe N° 048-2023-JUI-EESPP “PIURA” de fecha 19/07/2023, presentado por la Unidad
de Investigacién, referido al Plan de trabajo de investigacién para obtencién de Grado Académico de
Bachiller en Educacién, en el Programa de Estudios de Educacién Primaria.

CONSIDERANDO:

Que; el Reglamento de Investigacién e Innovacién, aprobado mediante Resolucién Directoral N° 018-
2023-DG-EESPP “PIURA” de fecha 31/01/2023 en el Art. 57° establece que el grado de bachiller es el
reconocimiento de la formacién educativa y académica que se otorga al egresado de la EESPP “PIURA”
cuando ha culminado satisfactoriamente un programa formativo de FID o PPD y haber sustentado de
manera individual un trabajo de Investigacién. La escuela asume como exigencia académica el formato de
trabajo de investigacion, explicitado en la Gufa de Investigacién Institucional, de acuerdo con los protocolos
establecidos y con el porcentaje de 20% de indice de similitud;

Qué; seglin Art. 53° sefiala que para el desarrollo del trabajo de investigacién y obtener el grado
académico de bachiller en educacién la/el estudiante de la FID recibira el acompafiamiento de un asesor y
se tendra en cuenta el inciso “a” que precisa que dicho acompafiamiento para el trabajo de Grado ser4
gratuito; en tanto desarrolle su plan de estudios y mantenga su condicién de estudiante; el inciso “b” precisa
que el formador a cargo del Médulo de Préctica e Investigacién VIII asume el rol de asesor y realiza el
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se cumple durante el desarrollo del Médulo de Prictica e Investigacion, ademés del uso de las horas no
lectivas designadas de acuerdo con la Resolucién Viceministerial N° 019-2021 (Disposiciones para el
proceso de distribucién de horas pedagégicas en los Institutos y Escuelas de Educacién Superior

Pedagégicas Publicas);

Qué; en el mismo Art. 53 inciso “e” precisa que el investigador puede seguir perfeccionando su trabajo
de Investigacion hasta solicitar su sustentacién una vez que haya concluido su Plan de Estudios, dicho
trabajo sera sustentado ante el jurado evaluador; que segiin el Art. 76 establece los siguientes cargos:
presidente, secretario, Vocal y Suplente, en concordancia con el Art. 15 inciso “d” referido a las Directrices
para el Fomento de la Investigacién e Innovacién;

La Unidad de Investigacion presenta el Informe N° 048-2023-JUI-EESPP “PIURA” de fecha
19/07/2023, 1a propuesta de Formadores Acompafiantes y solicitar a Direccién General la formalizacién
con acto resolutivo de dicho trabajo de Investigacién conducente a los Grados Académicos de Bachilleres en
Educacién en la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Publica de Piura, en concordancia con el Art 15

“.n,

inciso “e”;

Que, este Despacho contemplando los argumentos antes expuestos que requiere dar formalidad a
los trabajos de Investigacion presentados ante la EESPP “PIURA” de egresados que conduzcan a la obtencién
de los Grados Académicos, seglin como se detalla en el anexo adjunto a la resolucién;
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Resalucidn Diectaral N° (175 -2023-DG-EESPP “Plura”

Veintiséis de Octubre, agosto 23 del 2023

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete a la Direccién General
de esta Escuela segiin la Ley N2 30512: Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la Carrera
Piblica de sus Docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU y Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, RDR. N°
001349-2023, Reglamento de Investigacién e Innovacién, aprobado segiin Resolucién Directoral N° 018-
2023-DG-EESPP “PIURA” de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

Articulo Primero- APROBAR LOS PLANES DE TRABAJOS DE INVESTIGACION PARA
OBTENCION DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION, consignado en el Informe N° 048-
2023-JUI-EESPP “PIURA” de fecha 19/07/2023.

Articulo Segundo.- NOMBRAR, asesores, miembros de jurado a cada plan de trabajo de investigacién
segun como se indica en el Anexo adjunto.

Articulo Tercero.- RESPONSABILIZAR a las instancias correspondientes su difusién y
cumplimiento.

Registrese, Comuniquese y Archivese;

Dr.MLSR/DG.EESPPP.
fsa.
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ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “P;u;:,f."*-\
; D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED- 18/08/02 s
F RD.NO136-2016-MINEDU/VMGD/DIGEDD/DIFOID: 04/05/16 - REVALIPACION |/ \

LICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020 |

SUP%%

'Aﬁode[Bicentenariode!aconso[idadéndermmﬁuindepmdmdayde laconmzmomciéndehshemicasbahﬂasde]mbzy
Ayacucho”

Rescluciin Divectoral N° ('] 24-2024-DG-EESPP “Plura”

Veintiséis de Octubre, agosto 08 de 2024

CONSIDERANDO:

Que, segtin Resolucién Directoral N° 0178-2023-DG-EESPP “PIURA” (23/08/2023), se aprueba
los PLANES PARA EL DESARROLLO DE LOS TRABAJOS DE INVESTIGACION CON FINES DE
OBTENCION DE GRADO ACADEMICO;

Que, con Informe N° 050-2024-JUI-EESPP “PIURA”, la Jefa de Unidad de Investigacién,
remite a este despacho la nueva propuesta para la designacién de jurado examinador debido a que
docentes han concluido su contrato 2023, por tanto, es necesario cambiar algunos de sus
integrantes y expedir el acto resolutivo;

Que, este Despacho considera necesario reestructurar el Jurado Examinador para el Acto

ZSOPERK de Sustentacién por conclusién de contrato de algun‘bs docentes en el periodo 2023, para

' otencién del Grado Académico de Bachiller en Educacién en el Programa de Estudios de Educacién
rimaria tal como lo prescribe el Reglamento de Investigacién e Innovacién;

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete a la Direccién
General, segun la Ley N° 30512: Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la Carrera
Plblica de sus Docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU y Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, RDR.
N°001843/2024, Reglamento de Investigacién e Innovacidn, aprobado segtin Resolucién Directoral
N° 018-2023-DG-EESPP “PIURA” de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

Articulo Primero.- APROBAR la reformulacién de los integrantes del Jurado Examinador
para el Proceso de Sustentacicn, aprobado segtin Resolucién Directoral N° 0178-2023-DG-EESPP
“PIURA” (23/08/2023), del Programa de Estudios de EDUCACION PRIMARIA — Formacién Inicial
Docente, para obtencién del GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION.

Articulo Segundo.- DESIGNAR, a los nuevos miembros del Jurado Examinador para el Acto
de Sustentacidn titulares y suplente segtin como se indica:

| Av. Grau SIN Zona R SN, distrito Veintii
’ | de Octubre - Piura
Teléfono 073 458017
| Correo electronico: lespppiura@gmail com
Web: cospppiura.cdupe
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R.D. HO 136-2016

D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83
-MINCDUW/VMGP/PIGEDD/DIFOIP: 0
I_ICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N°

LA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA "PIURA™SR\

D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02
4/05/16 — REVALIDECION ‘
224-2020-MINEDU: 12/6/2020 |

Rescluciin Divectoral N° (] 24-2024-DG-EESPP “Plura”

Titulo del trabajo de

Nueva Propuesta de jurado

Veintiséis de Octubre, agosto 8 de 2024

Numeral Apellidos y Nombres Investigacion examinador SUES
ABAD  CANO  Celci | Resolucién de Problemas de Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Guisela Gestion de Datos e Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
incertidumbre en el Nivel Mg. Marfa Sara Antén Y Pérez Vocal
Primario, 2022 Mg. Cecilia Collantes Cupen Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
2 BERMEO OJEDA Yanilso | Convivencia escolar en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Primario, 2022 Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Mg. Cecilia Alejandrina Silupd Pedrera Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
3 CARMEN GOMEZ Diana | Resolucién de Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Carolina cantidad en el Nivel Primario, Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera Vocal
Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Linea de investigacién: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
CARRASCO LOPEZ | Kit de Materiales para el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Olenka Annelisse trabajo de las competencias Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Matemidticas en el Nivel | Lic. Soffa Vera Ordinola Vocal
Primario, 2022. Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
5 CHIROQUE INGA Lili | El Método de Pdlya en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Cristina Primario, 2022, Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacién: Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
6 COVENAS PURIZACA | La Convivencia Positiva en el Mg. Angela M. Bruno Seminario Presidente
Boris Amador Nivel Primario, 2022. Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Vocal
Linea de investigacién: Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
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7 ESTRADA HERNANDEZ Resolucién de Problemas de Mg. Angela M. Bruno Seminario Presidente
Angie Michelle Regularidad Equivalencia y | Mg. David Pefia Arica Secretario
cambio en el Nivel Primario, | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes,
8 FALERO GARCIA Carmen | Modelos Pedagdgicos en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mercedes Nivel Primario, 2022 Mg. David Pefia Arica Secretario
Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
Linea de investigacion: Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
9 FLORES VALENCIA | Convivencia Democrética en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Jackeline Hindira Gandy Nivel Primario, 2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera Secretaria
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Vocal
Linea de investigacidn: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
de Jos estudiantes.
GOMEZ GIL Sara Aracely | Kit de materiales para trabajo | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
de las Competencias | Mg. David Pefia Arica Secretaria
Matemdticas en el Nivel Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
Primario, 2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupt Pedrera Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
1 GUERRERO MANCHAY Pensamiento Légico | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Edbin Eledimiro Matematico en el Nivel | Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Secretaria
Primario, 2022. Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacion: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
de Jos estudiantes.
12 HERNANDEZ PENA Eliana | El Juego de Roles en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Jenary Primario, 2022 Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz
Linea de investigacion: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Vocal
Ensefanza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Suplente
de los estudiantes.. Asesor
13 HUAMAN GUERRERO Matematica Ludica en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mary Bryssett Primario, 2022 Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Secretario
Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
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IPANAQUE CARDENAS !rabajo cooperativo en el Nivel | Mg. Angela M. Bruno Seminario Presidente
Jesls Daniela Primario, 2022, Mg. Cecilia Alejandrina Silupd Pedrera | Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente

Ensenanza para el aprendizaje de | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Jos estudiantes.

15 IPANAQUE SERNAQUE | Resolucién de Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Flor de Maria cantidad en el Nivel Primario, Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
2022. Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Vocal
Linea de investigacion: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de Asesor
los estudiantes.
16 LOPEZ HIDALGO Kit de Materiales para las | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mallely Stefani Competencias Mateméticas en el | Mg. Marfa Sara Antén y Pérez Secretario
Nivel Primario, 2022. Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Vocal
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Linea de investigacidn: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor

Ensefianza para el aprendizaje de
los estudiantes.

LOPEZ SONDOR Natalia | Problemas Aritméticos | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente

Maria del Socorro Elementales Verbales de | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
combinacién en el Nivel Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera | Vocal
Primario, 2022 Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente

Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje de

5 ) los estudiantes.

‘«-‘I\M MARTINEZ Construye interpretaciones | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
CODARLUPO Mariana Histdricas en el Nivel Primario, Mg. David Pefia Arica Secretario
de Jestis 2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupt Pedrera | Vocal

Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Linea de investigacion: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Ensenanza para el aprendizaje de
los estudiantes.
19 MINGA GARCIA Yanina Uso de las Tecnologias, Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Pierina Informacién y Comunicacién en Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
el Area de Matemética en el Nivel | Lic. Soffa Vera Ordinola Vocal
Primario, 2022 Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente

Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje de

los estudiantes.
20 MORILLO FLORES Jezly | Rendimiento Académico en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Dayanna Nivel Primario, 2022, Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Secretario
Lic. Ernesto Antonio Preetto Monroy | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Ensenanza para el aprendizaje de | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
los estudiantes..
i
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PRADO MECA Angie Retroalimentacion Reflexiva en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Giomara Nivel Primario, 2022 Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Secretario
Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.

22 QUINONES PAUCAR El uso de las Tecnologfas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente |«
Alma Luz Informacién y Comunicacién como Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera | Secretaria

Competencias Transversales en el | Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal

Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor

Linea de investigacion:

Ensefianza para el aprendizaje de los

estudiantes.

23 REQUENA TALLEDO Desarrolloc emocional en el Nivel Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente

Jemina Jeraldine Primario, 2022 Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Secretario
Mg. Ernesto Antonio Pretto Monroy | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarleque Camacho Suplente
Ensenanza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.
RONDOY AREVALO Retroalimentacién Reflexiva en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Dioselina Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.
SAAVEDRA RUIZ Logros de aprendizaje en la | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Diana Lourdes competencia Resolucién de | Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Problemas de Gestién de Datos e Mg. Cecilia Alejandrina Silupdi Pedrera | Vocal
incertidumbre en el Nivel Primario, | Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
2022. Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
26 SALAZAR CASTILLO Retroalimentacién en el Area de Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Verénica del Rosario Matemética Nivel Primario, 2022 Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
Mg. Maria Sara Antén y Pérez Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.

27 SERNAQUE Normas de convivencia en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
SERNAQUE Yamaira Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Elizabeth Mg. Cecilia Alejandrina Silupt Pedrera | Vocal

Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensenanza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.
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TORRES RAMIREZ Procesos didacticos del Area de Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Analy Feliciana Matematica en el Nivel Primario, Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
2022 Mg. Maria Sara Antén y Pérez Vocal
Mg. Flor Marfa Talledo Covefias Suplente
Linea de investigacion: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
29 VILLEGAS RUIZ Resolucién  de  Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Anallely Marin Cantidad en el Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal
Linea de investigacién: Mg. Cecilia Alejandrina Silupd Pedrera Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.

30 VILLEGAS Retroalimentacién en el Area de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
YAMUNAQUE Matemdtica en el Nivel Primario, | Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Gabriela Lisbeth 2022 Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal

Mg. Cecilia Alejandrina Silupd Pedrera Suplente
Linea de investigacién: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
YANAYACO CAMPOS Estrategias didécticas para el Area | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Candy Leyssi de Personal Social en el Nivel | Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Secretario
Primario, 2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupt Pedrera | Vocal
Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Linea de investigacién: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
ZAPATA MENDOZA Pensamiento critico en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Marilyn Estefani Primario, 2022 Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Secretaria
Mg. Cecilia Alejandrina Silupti Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefanza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes.

33 ZUTA FARFAN Melany Estrategias didacticas en el Area de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Naomi Ciencia y Tecnologia en el Nivel Mg. Angela Martina Bruno Seminario Secretaria

Primario, 2022 Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Vocal
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente

Linea de investigacién: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor

Ensefianza para el aprendizaje de los

estudiantes.

34 PURIZACA INGA Trabajo en equipo en el Nivel Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presidente

Alexander Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal
Linea de investigacién: Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
estudiantes,
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Articulo Tercero.- RESPONSABILIZAR, a la Jefa de Unidad de Investigacion, de las acciones
administrativas establecidas segtin las normas legales vigentes.

Registrese, Comuniquese y Archivese;

vkt Lxcino Sundov

DIRECTOR GENERAL
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Ano de la recuperacion y consolidacion de la economia peruanda

 RESOLUCION DIRECTORAL N2 2026-DG-EESPP “PIURA”
Veintiséis de octubre, 29 ENE. 2026

Visto, el Informe N° 013-2026-JUI-EESPP "PIURA" de fecha 16/01/2026, presentado por
la Unidad de Investigacion. referido a expedientes que solicitan ser atendidos en procesos de
sustentacion para obtencion del Grado académico de Bachiller en Educacion en Programas de
estudio de Educacion Primaria en la Escuela de Educacion Superior pedagogica Publica “Piura”

CONSIDERANDO:

Que, dichos expedientes han sido ingresados solicitando fecha de sustentacion en el
periodo 2025;

Que, se ha cumplido con el proceso de revision de los trabajos de investigacion por
parte de los miembros jurados, el cual ha tomado mayor tiempo de lo que prescribe el
Reglamento de Investigacion e Innovacion aprobado segun la Resolucion Directoral N° 018-
2023-DG-EESPP "PIURA" de fecha 31/01/2023;

Que; por las actividades institucionales propias de la Escuela referida a los procesos de
evaluacion permanente por solicitud de Licenciamiento de los Programas de Estudio de
Educacion Secundaria, Proceso de Ampliacion de Licenciamiento para los Programas de estudio
de Educacion Inicial y Primaria; actividades donde han participado todos los actores educativos
e la Escuela. Se anade los inconvenientes laborales y de salud debidamente sustentados por
s interesados. En consecuencia; la atencion a tiempo de dichos expedientes de sustentacion
se ha visto afectada por los considerandos expuestos, en tal sentido, se requiere atender y
determinar fecha de sustentacion para estos equipos de investigacion cuya vigencia de sus
resoluciones ya caduco y puedan continuar con su tramite de titulacion correspondiente;

Que, la Jefatura de Unidad de Investigacion emite opinion favorable para que los
interesados puedan continuar con los tramites administrativos con fines de titulacion en la
Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Piura”. Se anade; que existe un acta de
acuerdo entre la Direccion General de la Escuela y la Jefatura de Unidad de Investigacion que
acuerdan atender estas solicitudes emitidas por los peticionados respecto a sus procesos de
Titulacion lo cual no pudo atenderse en el periodo 2025 por los diversos procesos de titulacion
que la Escuela atiende;

Que, en atenciéon a la DISPOSICION TRANSITORIA SEPTIMA del Reglamento de
Investigacion e Innovacion precisa; que los casos no contemplados deben ser resueltos por
Direccidon General y la Unidad de investigacion de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Publica “Piura”
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RESOLUCION DIRECTORAL N°V/L 2026-DG-EESPP “PIURA”

MLSR/DG.
AMBS/JUI

Veintiséis de octubre, 9 § ENE. 2028

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete
a la Direccion General de esta Escuela segun la Ley N° 30512: Ley de Institutos y Escuelas
de Educacion Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU,
Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, Resolucion Ministerial N° 244-2025 de fecha
08/06/2025, RDR. N° 000016-2025 y Reglamento de Investigacion e Innovacion, aprobado
segun Resolucién Directoral N° 018- 2023-DG-EESPP "PIURA" de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

Articulo Primero. - DISPONER con caracter de excepcionalidad y por unica vez
la atencion de los procesos de titulacion conducentes a la Obtencidén de los Grados
Académicos de Bachiller en Educacién; teniendo como plazo maximo hasta el 31 de marzo
del ano 2026; para poder continuar con el tramite que corresponda atendiendo a los
peticionados del Programa de Estudios de Educacion Primaria que forman parte de la
seccion de anexos de la presente resolucion.

Articulo Segundo. - RESPONSABILIZAR al jefe de Unidad de Investigacion, de

las acciones administrativas para la implementacion del Proceso de Titulacion a egresados
de los Programas de Estudio, que se precisa en el articulo precedente.

Registrese, Comuniquese y Archivese

Av, Grau S/ Zona R lal S/N, distrito Veintisél

de Octubre - Plura
Teléfono 073 354680
Correo

Web: ees00 n'2.0du.00



‘ ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA™
o D.S. N°® 08-83-ED: 09/03/83 D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02
B R.D. HO 136-2016-MINEDW/ VMG PADIGEDD/DITOID: 04/05/16 — REVAEIIDACION
/.f JCENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

Anexo 1
Matriz de Expedientes a ser Atendidos en Proceso de Obtencion de los Grados Académicos
de Bachiller en Educacion en la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Piura”

| Matematicas en el

Espinoza Rivas

N | EXPTE. | |NVESTIGADORES "TL{LN?/ESEM v JURADO EVALUADOR
] ' Dr.  Mario Luciano | Presidente
‘ 165 CARMEN GOMEZ | Resolucion de | Sandoval Rosas
07/01/2025 | Diana Caroiina | Problemas de | Mg. Yulina Magali | Secretariofa)
| Cantidad en el Nivel | Espinoza Rivas
| | Primario | Mg. Cecilia Alejandrina | Vocal
| 01 | | Silupu Pedrera
‘ ‘ ' Lic. Gustavo Reto Suplente
i | Yarlequé
‘. ' | Lic. Maria Magdalena asesor
| ; | Verastegul Navarro
| f Dr. Mario Luciano | Presidente
0361 CARRASCO  LOPEZ | Kit de Materiales para Sandoval Rosas
14/01/2026 | Olenka Annelisse el trabajo de las Lic. Gustavo Reto | Secretariofa) |
5 | competencias Yarleque |
; | matematicas en el Mg. Mariela  Alicia | Vocal ‘
02 | } Nivel Primario Cortez Espinoza ! f
5 x Mg. Yulina Magali | Suplente 1
; j Espinoza Rivas v J
’ ; Lic. Maria Magdalena | asesor !
‘* Verastegui Navarro ; ;
Mg. Angela Martina | Presidente
0233 ESTRADA Resolucion de Bruno Seminario
+09/01/2026 | HERNANDEZ Angie | Problemas de Mag. David Pefna Arica Secretario(a)
Michelle Regularidad Mg. Yulina Magaly | Vocal
3 Equivalencia y Espinoza Rivas
> cambio en el Nivel Mg. Cecilia Alejandrina | Suplente
& Primario Silupt Pedrera
Lic. Maria Magdalena asesor
B | Verastegui Navarro
Mg. Mario Luciano | Presidente
0199 FALERO GARCIA | Estrategias didacticas Sandoval Rosas
08/01/2026 J Carmen Mercedes en la construccion de Mg. David Pena Arica Secretario|a)
interpretaciones Mg. Yulina Magaly | Vocal
historicas en el Nivel | Espinoza Rivas
Primario | Mg. Juan Francisco | Suplente
Juarez Cruz |
| Lic. Marla Magdalena | asesor
Verastegui Navarro
Dr. Mario Luciano | Presidente
0167 GOMEZ GIL Sara | Materiales Didacticos Sandoval Rosas
07/01/2026 | Aracely para el trabajo de las Mg. David Pena Arica Secretario(a)
Competencias Mg. Yulina Magaly | Vocal

| Nivel Primario Mg. Cecilia Alejandrina | Suplente
; Silupu Pedrera
. Lic. Maria Magdalena asesor

; = | 1 Verastegui Navarro

Av. Grau S/ Zona Residoncial /N, distrito Veintissis
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N

EXPTE.

INVESTIGADORES

TITULO DE TRABAJO DE
INVESTIGACION

JURADO EVALUADOR

06

0336
13/01/2026

GUERRERO
MANCHAY Edbin
Eledimiro

Pensamiento  Ldgico
Matematico en el Nivel
Primario

| Espinoza Cortez

Dr.  Mario Luciano | Presidente
Sandoval Rosas
Mg. Mariela  Alicia | Secretario(a)

Mg. Flor Maria Talledo | Vocal
Covenas
Lic. Gustavo Reto | Suplente
Yarlequé
Li. Marla Magdalena asesor
Verastegui Navarro

0261
12/01/2026

HUAMAN
GUERRERO Mary
Brissett

Matematica Ludica en
el Nivel Primario

| Silupu Pedrera

| Lic. Marfa Magdalena | Asesor

Dr.  Mario Luciano | Presidente
Sandoval Rosas
Mg. Cecilia Alejandrina | Secretario(a) '

Mg. Mariela  Alicia | Vocal
Cortez Espinoza :
Mg.Yulina Magali | Suplente ;
Espinoza Rivas

Verasteqgui Navarro

0331
13/01/2026

IPANAQUE
CARDENAS Jesus
Daniela

Trabajo  Cooperativo
en el Nivel Primario

Mg. Angela Martina | Presidente
Bruno Seminario
Mg. Cecilia Alejandrina | Secretario(a)
Silupu Pedrera Vocal

Lic. Irene  Cecilia | Suplente
Yarlequé Camacho
Lic. Marla Magdalena | Asesor
Verastegui Navarro

0166
07/01/2026

IPANAQUE
SERNAQUE Flor de
Maria

Resolucion de
Problemas de Cantidad
en el Nivel Primario

' Mg.  Yulina Magali @ Secretario(a)
| Espinoza Rivas
| Mg. Juan Francisco - Vocal

Dr. Mario Luciano | Presidente
Sandoval Rosas

Juarez Cruz
Lic. Irene  Cecilia | Suplente
Yarlque Camacho
Lic. Maria Magdalena Asesor
Verastegul Navarro

10 |

0324
13/01/2026

LOPEZ HIDALGO
Mallely Stefani

| competencia resuelve
| problemas de cantidad

Desarrollo de la

en el Nivel Primario

. Lic. Irene Cecilia

|

| Pérez
| Mg. Juan Francisco | Vocal

Dr. Mario Luciano | Presidente
Sandoval Rosas
Mg. Maria Sara Antony | Secretario(a)

Juarez Cruz
Suplente

| Yarlequé Camacho
Lic. Maria Magdalena Asesor
Verastegul Navarro
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| EXPTE. TITULO DE TRABAJO DE
N* INVESTIGADORES INVESTIGACION JURADO EVALUADOR
' Dr.  Mario Luciano | Presidente
0282 MARTINEZ Construye | Sandoval Rosas
12/01/2026 | CODARLUPO Interpretaciones ! Mg. David Pena Arica Secretariofa)
Mariana de Jesus Historicas, en el Nivel Mg. Cecilia Alejandrina | Vocal
Primario Silupu Pedrera

" Lic. Gustavo Reto | Suplente

Yarlequé
Lic. Maria Magdalena Asesor
Verastegui Navarro
Mg. Angela Martina | Presidente

|
0173 MINGA GARCIA | Uso de las Bruno Seminario ;
l 08/01/2026 | Yanina Pierina | Tecnologias, Mg. Yulina Magali ‘. Secretario(a)
Informacion y Espinoza Rivas '

Mg. Juan Francisco | Vocal
Juarez Cruz
Lic. Gustavo Reto | Suplente
Yarlequé
Lic. Marla Magdalena Asesor
Verastegui Navarro
Dr. Mario Luciano | Presidente

Comunicacion en el
Area de Matematica
en el Nivel Primario

0264 RONDOY AREVALQO | Retroalimentacion Sandoval Rosas :
12/01/2026 | Dioselina Reflexiva en el Nivel Lic. Irene Cecilia | Secretario{a) |
Primario Yarlequé Camacho

Mg. Cecilia Algjandrina | Vocal
Silupu Pedrera
Lic. Gustavo Reto | Suplente
Yarlequé
{ Lic. Maria Magdalena | Asesor

| Verastequi Navarro
| | Dr. Mario Luciano | Presidente
| 0212 SAAVEDRA RUIZ | Logros de Sandoval Rosas
08/01/2026 Diana Lourdes Aprendizaje en la | Lic. Irene Cecilia = Secretario(a)
f Competencia | Yarlequé Camacho "
Resolucion de Mg. Cecilia Alejandrina | Vocal
14 i Problemas de | Silupu Pedrera ;
, [ Gestion de Datos e | Lic. Gustavo Reto | Suplente
: Incertidumbre en el | Yarlequé i
1 Nivel Primario | Lic. Maria Magdalena | Asesor
| | Verastegui Navarro |
< | Mg. Angela Martina | Presidente
0196 SALAZAR CASTILLO | Retroalimentacion en Bruno Seminario {
08/01/2026 = Veronica del Rosario | el Area de  Mg. VYulina Magali k Secretario(a) |
Matematica en el | Espinoza Rivas
15 Nivel Primario | Mg. Maria Sara Antény Vocal
| Pérez
| Lic. Gustavo Reto | Suplente
| Yarlequé
‘[ Mg. Maria Magdalena x Asesor ;
| Verastegui Navarro |

2 9 ENE. 2026
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. EXPTE. NVESTIGADOR! TITULO DE TRABAJO DE
N ! ES INVESTIGACION JURADO EVALUADOR
VILLEGAS La Retroalimentacion Dr. Mario Luciano | Presidente
0168 YAMUNAQUE en e Area de Sandoval Rosas
07/01/2026 | Gabriela Lisbeth Matematica en el Lic. Irene Cecilia | Secretario(a)
Nivel Primario Yarleque Camacho
Mg. Juan Francisco | Vocal
16 Juarez Cruz
Mg. Cecilia Alejandrina | Suplente
Silupu Pedrera
Lic. Maria Magdalena Asesor
Verastegui Navarro
Dr.  Mario Luciano | Presidente
0198 YANAYACO CAMPOS | Estrategias Didacticas Sandoval Rosas
08/01/2026 | Candy Leyssi para el Area de Dr. José Eduardo Ayala | Secretario(a)
Personal Social en el Tandazo
17 Nivel Primario Mg. Cecilia Alejandrina | Vocal
Silupu Pedrera
Lic. Gustavo Reto | Suplente
Yarlequé
Lic.. Maria Magdalena | Asesor
Verastegui Navarro
Dr. Mario Luciano | Presidente
0211 ZAPATA MENDOZA | Pensamiento Critico Sandoval Rosas
08/01/2026 | Marilyn Estefani en el Nivel Primario Mg. Angela Martina | Secretarioa)
Bruno Seminario
18 Mg. Cecilia Aiejandrina | Vocal
Silupu Pedrera
Lic. Gustavo Reto | Suplente
Yarlequé
Lic. Maria Magdalena Asesor
Verastegui Navarro
2 9 ENE. 2026
MLSR/DG.
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DIRECTOR GENERAL
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