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Introducción 

 

La educación contemporánea se enfrenta a un grandísimo reto: promover el 

pensamiento crítico de sus estudiantes. Este pensamiento crítico se considera muy 

importante en el desarrollo de los alumnos. Se da sobre todo en la forma en la que los 

alumnos abordan y resuelven situaciones problemáticas. Sin embargo, si se utilizan 

buenas estrategias para poner en práctica el pensamiento crítico y también para 

valorarlo en el aula, se hace necesario discutir e incluso reflexionar sobre ello entre los 

profesores y los investigadores. Se le da gran importancia en la etapa de educación 

primaria, ya que es una de las etapas más importantes en el proceso de desarrollo 

cognitivo de los más pequeños. En esta etapa de la escolaridad, los alumnos no sólo 

aprenden contenidos tangibles de diferentes ámbitos de conocimiento, sino que 

también van desarrollando habilidades que les servirán para aprender de forma 

autónoma los conocimientos y habilidades para aprender bien durante el resto de sus 

vidas. 

En tanto, Castillo (2020) menciona que “el pensamiento crítico es necesario 

para alcanzar los objetivos determinantes de las escuelas” (p.31). Ya que es, analizar, 

interpretar, reflexionar, de forma armónica. Con esta metodología, los objetivos de la 

enseñanza buscan llegar a un entendimiento verdadero del aprendizaje de los alumnos. 

Este estudio, titulado Pensamiento Crítico en Educación Primaria, está acorde 

con la línea de investigación enseñanza para el aprendizaje de los estudiantes. Esta 

línea se enfoca en promover desafíos significativos que ayuden a activar las estructuras 

cognitivas de los alumnos, considerando siempre el contexto en el que se desarrollarán.  

Para alcanzar este objetivo, se llevó a cabo una búsqueda exhaustiva de 

información en diversas fuentes confiables, lo que permitió descargar libros, revistas, 

artículos y tesis. De estos materiales, se extrajo la información más relevante para su 

análisis, síntesis y argumentación desde la perspectiva del investigador, considerando 

los diversos cursos impartidos en la escuela de formación docente, donde se ha 

discutido la relevancia de este tema en la educación de los estudiantes de primaria. 

Al realizar este trabajo se formuló los siguientes objetivos: como objetivo 
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general, establecer los principales fundamentos teóricos y estrategias del pensamiento 

crítico; y como objetivos específicos, explicar los fundamentos teóricos del 

pensamiento crítico y definir las principales estrategias del pensamiento crítico que se 

podrían aplicar en la educación primaria. 

Este trabajo de investigación se encuentra estructurado en cuatro capítulos de 

la investigación documental. En el Capítulo I, que se designa como Objetivos de la 

Investigación, se lleva a cabo una revisión de las bases generales y específicas de esta 

investigación, a la vez que se mide la importancia que tiene el pensamiento crítico en 

las escuelas, y se ofrecen sugerencias de cómo practicarlo. 

El Capítulo II, que se denomina Marco Teórico Conceptual, desarrolla 

extensamente el concepto de pensamiento crítico y su importancia en la educación 

primaria. Este capítulo también contextualiza los fundamentos y trabajos más 

relevantes del pensamiento crítico, a la vez que se citan autores tales como Matthew 

Lipman, Paul y Elder y Peter Facione que ofrecen, al mismo tiempo, distintas 

estrategias para su práctica. 

El Capítulo III, que se designa como Metodología de la investigación, describe 

el proceso que se siguió durante esta investigación; en él también se describe la tarea 

de compilación de bibliografía. Esta fue llevada a cabo mediante la revisión de 

diferentes bibliotecas virtuales de tipo SciELO, Redalyc y Dialnet, así como de 

buscadores de Internet como Google Académico, Google Libros, Alicia o Google 

Chrome; también se realizaron revisión a libros físicos en la Biblioteca de la facultad 

de educación de la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública de Piura. 

Finalmente, el Capítulo IV. Conclusiones y recomendaciones, hace visibles los 

hallazgos de esta investigación, a la vez que se proponen procedimientos de carácter 

práctico para la promoción del pensamiento crítico en las escuelas de educación 

primaria. Dicha investigación debe, sin duda, contribuir a la comprensión de la función 

esencial que tiene el pensamiento crítico dentro de la educación primaria, así como a 

prepararlos ante los desafíos que se encuentran en el siglo XXI mediante recursos que 

sean adecuados para un desempeño más eficaz y un aprendizaje significativo en el 

aula. 
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Capítulo I 

Objetivos de la Investigación Científica  

 

1.1  Objetivo General 

• Establecer los principales fundamentos teóricos y estrategias del pensamiento 

crítico. 

1.2 Objetivos Específicos 

• Explicar los principales fundamentos teóricos del pensamiento crítico. 

• Definir las principales estrategias del pensamiento crítico que se podrían aplicar 

en educación primaria. 
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1.3 Justificación de la Investigación 

 

 Evaluar el pensamiento crítico en la enseñanza primaria es fundamental. Es 

importante permitir que los alumnos no solo memoricen hechos, sino que también 

desarrollen la capacidad de razonar sobre diferentes argumentos, identificar patrones 

y tomar decisiones fundamentadas. Fomentar estas habilidades les ayudará a 

convertirse en pensadores independientes y responsables en su aprendizaje, donde los 

estudiantes sean capaces de poder resolver problemas y afrontarlo en su vida cotidiana. 

Esta investigación se apoya teóricamente en las ideas de Paul y Elder, quienes 

afirman que el pensamiento crítico es una manera de reflexionar sobre cualquier tema, 

situación o problema. Este enfoque busca examinar las estructuras inherentes al 

proceso de pensar, así como también los estándares intelectuales, con el objetivo de 

mejorar la calidad del pensamiento. 

Asimismo, se respalda en la definición de Matthew Lipman, quien describe el 

pensamiento crítico como “un pensamiento práctico o aplicado, que utiliza el 

conocimiento teórico para formular afirmaciones, tomar decisiones, considerar 

opciones, compromisos, soluciones y otros tipos de juicios”. 

 

Para este estudio metodológicamente, se llevó a cabo una búsqueda exhaustiva 

de información en diversas fuentes confiables, que proporcionen datos verificados y 

relevantes. Se determinan criterios de exclusión, como la limitación a tesis, artículos y 

revistas que no superen los cinco años de antigüedad. 

Como resultado, toda la información analizada fue fundamental para 

desarrollar el cuerpo del trabajo, lo cual es esencial para redactar la introducción y las 

conclusiones del estudio. Se utilizaron principalmente buscadores como Google 

Académico y pdf.drive.com (una plataforma en línea para descargar libros), así como 

repositorios como Scielo, Dialnet y Redalyc. Para facilitar la comprensión del lector, 

los buscadores mencionados se han organizado en una tabla. 
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Con este estudio se busca resaltar la importancia del pensamiento crítico en los 

estudiantes de primaria, con el objetivo de conocer los principales fundamentos 

teóricos y estrategias del pensamiento crítico.  

Por lo tanto, es esencial que, dentro de las instituciones educativas, los 

directores y docentes estén adecuadamente preparados para enseñar a sus alumnos a 

pensar críticamente, especialmente desde el nivel primario. En este sentido, el estudio 

será de gran utilidad para los educadores de este nivel. 
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Capítulo II 

Marco Teórico Conceptual 

 

2.1 Fundamentos Teóricos del Pensamiento Crítico 

2.1.1  Definiciones  

Desde la posición de Saiz (2020) “el pensamiento crítico se refiere, 

fundamentalmente, a la habilidad de analizar y evaluar la información con el fin de 

alcanzar decisiones más responsables y poder resolver adecuadamente problemas” 

(p.21). Desde la posición, esto es consecuencia del análisis de datos y la apreciación 

de distintas perspectivas. De este modo, alcanzamos decisiones que son, además de 

racionales, basadas en la evidencia. 

En tanto, Paul y Elder (2003) indican que el pensamiento crítico es “auto-

dirigido, auto-disciplinado, auto-regulado y auto-corregido” (p.4). Se refiere a un 

conjunto de habilidades y actitudes que nos permiten dominar el contenido necesario 

para un aprendizaje efectivo. Fomenta que los estudiantes expresen y analicen la 

información, mostrando su postura ante las opiniones de otros. 

 

García y López (2020) define el pensamiento crítico como un “proceso de 

carácter mental activo que implica reflexión” (p.15). Este tipo de proceso, además, 

trata de distanciarse de las creencias y prácticas convencionales; la evaluación se 

realiza con un proceso riguroso de la evidencia científica y de los resultados, no a partir 

de la aceptación de ideas. Las habilidades que se deben desarrollar para obtener una 

buena dosis de pensamiento crítico son, entre otras, la habilidad para analizar, 

interpretar y valorar las fuentes de información con los datos y utilizar la evidencia 

para apoyar una argumentación. Este tipo de pensamiento se asocia a la adopción de 

una actitud abierta, cuestionadora, que permite tener en cuenta las diferentes 

perspectivas con las que pueden abordar un problema y también permite tomar 

conciencia de nuestros sesgos por lo que además logra una mejora en la calidad de 

nuestros juicios y decisiones. 
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Para Castillo (2020) señala que. 

 El pensamiento crítico se nutre de los desacuerdos y se convierte en una 

potente arma, puesto que puede llegar a cambiar directrices, intenciones, etc. 

El pensamiento crítico aparece en la forma de un tipo de intervención 

procedente de la necesidad de desacreditar el orden establecido, lo que viene a 

romper con la 'normalidad' o la tradición de la sociedad. De manera simultánea, 

su práctica no solo muestra cómo pueden tomarse decisiones, sino que también 

viene a propiciar un cambio importante al poner en cuestión lo que se asume 

como correcto, bien en términos de comportamiento interpersonal o 

comportamiento en una clase de supervivencia. (p.18) 

Minedu (2006) define al pensamiento crítico como el” proceso mental riguroso 

que implica analizar, evaluar y sintetizar la información de manera activa y reflexiva. 

Se basa en la observación, la reflexión, el razonamiento o la comunicación que guía 

las creencias y las acciones” (p.7). 

Elder (2005) menciona que a “todo niño sin importar el ritmo de aprendizaje 

se le debe encaminar en la formación del pensamiento crítico, especialmente a aquellos 

que tienen dificultad en el aprendizaje” (p.6). 

 

 Por último, para Bolo y cols (2023) refiere que el pensamiento crítico necesita de 

cierta dinámicas y seguridades que lo hagan funcionar lo más correctamente posible. 

Las conexiones emocionales con los demás son básicas en el aprendizaje crítico, 

especiales en el contexto de la psicología del estudiante. (p.41) 

 

El pensamiento crítico se alimenta de esto, no sólo evaluar información para 

una decisión más efectiva, sino del análisis de datos y la provocación de diversas 

alternativas, lo que permite que los estudiantes tomen decisiones bien fundamentadas 

y en función de la evidencia. 

2.1.2  Autonomía en el Pensamiento Crítico. 

De acuerdo con lo expuesto por Collazos et al. (2020), la taxonomía del 

pensamiento crítico de Bloom está organizada en seis etapas o niveles: conocimiento, 

comprensión, aplicación, análisis, síntesis y evaluación. La secuencia permite que las 

personas vayan acumulando experiencias e ideas nuevas que las lleven a pensar y 
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actuar de manera autónoma. Dicha taxonomía es un buen modelo para expresar cómo 

van transitando cada una de las etapas del pensamiento crítico, desde el logro del 

conocimiento, hasta la evaluación y síntesis del mismo. 

En el mismo sentido, la taxonomía de Bloom es una herramienta para poder 

entender y desarrollar el pensamiento crítico, ya que este es un proceso que debe 

alcanzar a los estudiantes para que tal aprendizaje sea significativo, enfrentando el 

mundo actual, que constantemente les demanda la capacidad de pensar de forma crítica 

y de tomar decisiones informadas. 

El estudiante es consciente, según el Ministerio de Educación (2016) de que el 

aprendizaje es un proceso continuo en el que los estudiantes se sienten directamente 

implicados, como se autoevalúan constantemente, del progreso alcanzado y de las 

dificultades que se les presentan para superarlas, y de una actitud disciplinada, 

responsable y decidida a alcanzar sus objetivos académicos. 

 

2.1.3  Solución de Problemas 

Desde la opinión de Cangalaya (2020) indica el pensamiento crítico como una 

"especie de manera innovadora de actuar y reflexionar"(p.8). Por lo tanto, habilita a 

los individuos a gestionar el tipo de tareas que exigen un elevado grado de inteligencia. 

El pensamiento crítico supone aceptar el reto de saber encontrar soluciones a los 

problemas que se presentan, aun cuando no esté claro cómo llegar a la meta deseada. 

Si bien cultivar el pensamiento crítico es un desafío, su desarrollo se apoya en un buen 

conocimiento del problema que se plantea, de manera que a través del conocimiento 

de la problemática pueden encontrarse fácilmente soluciones adecuadas. 

La misma Cangalaya hace referencia a la importancia de mezclar habilidades, 

como la percepción, el análisis o la abstracción, por el hecho de que estos procesos 

están imbricados unos con otros, haciendo alusión a la posibilidad de conseguir 

respuestas adecuadas, tomando en consideración la importancia de la inducción y la 

deducción, como parte esencial de un pensamiento crítico. 
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2.1.4 Desarrollo del Pensamiento Critico 

Según Deroncele et al., (2020) el DPC es un proceso que va más allá del 

enseñamiento de habilidades argumentativas. Esta interpretación plantea que el DPC 

no es algo que sólo enseñe una serie de técnicas de argumentación, sino que también 

incorpora el contenido que les da fuerza, el cual incluye conocimientos, habilidades y 

valores. Eso significa que es importantísimo que se replanteen estrategias educativas 

y no sólo de entrenamiento de técnicas argumentativas, sino de la creación de un 

corpus de conocimientos enriquecido por la formación de capacidades cognitivas y por 

la identidad del alumnado. 

Esto significa asumir que el DPC además de axiológico, aspira a unir 

competencias instrumentales, personal y social respecto de la educación integral del 

alumnado. Por lo tanto, los profesores tendrán que establecer ofertas educativas que 

enseñen habilidades argumentativas, pero que establezcan un marco de referencia 

sólido, nutrido de conocimientos, habilidades, valores y que soluciones problemáticas 

relacionadas con el desarrollo del DPC en términos muy positivos y de formación de 

un verdadero pensamiento crítico con implicaciones éticas y sociales. 

 

2.1.5  Uso de TIC 

Según Deroncele et al. (2020) sugieren que el desarrollo de capacidades para 

debatir y para argumentar no sólo se limita a técnicas argumentativas. Esta concepción 

evoca que el desarrollo de capacidades para debatir y para argumentar no sólo se 

reducen a las mismas técnicas, sino que también se nutre de un contenido que las 

determine, que incluye un conjunto de conocimientos, técnicas, habilidades 

argumentativas y también una serie de valores. Por eso es importante replantearse las 

orientaciones educativas para que no tengan que ver sólo con el entrenamiento de 

dichas técnicas, sino que también fomenten la construcción de un universo de 

conocimientos, capacidades y procesos de formación en valores. Este planteamiento 

comporta el desarrollo del valor axiológico que posee el DPC, que busca que se articule 

a partir de las competencias instrumentales y está en relación con la formación integral 

de los alumnos. 
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En esta dirección, el personal educativo debe plantearse estrategias 

pedagógicas con las cuales no sólo se ponga en práctica el dominio de las habilidades 

argumentativas, sino que también se construya un marco de referencia amplio, que 

puede estar enriquecido por conocimientos, habilidades y valores, lo que permita 

desarrollar una capacidad de pensamiento crítico perfectamente significativo, con 

irreversibles implicaciones éticas y sociales. 

 

2.1.6 Incorporación del Pensamiento Crítico en la Programación Curricular 

El pensamiento crítico “no solo ayuda a los niños a comprender mejor lo que 

aprenden, sino que también a enfrentar los desafíos de la vida, a tomar decisiones 

informadas y a afrontar las experiencias futuras con confianza y seguridad” 

(Salvatierra et al, 2022, p. 12). 

Según el Ministerio de Educación (2016) el desarrollo del pensamiento crítico 

en los estudiantes del III ciclo de la educación primaria se basa en el uso de los objetos 

concretos que se relacionan con la realidad de los mismos en el que están inmersos y 

por la información y el conocimiento que obtienen de las familias, escuelas y entornos 

sociales y aunque aún mantienen algunas ideas previas, comienzan a construir e 

integrar, progresivamente, nuevas herramientas a su vida cotidiana.  

En el IV ciclo la interacción de los estudiantes con las personas de su alrededor 

es más abierta y, por lo tanto, pueden interaccionar al mismo tiempo que socializan y 

entienden las normas sociales de diferentes contextos. Esa interacción no solo mejora 

sus habilidades comunicativas, sino que también ayuda a organizar sus pensamientos. 

Por lo tanto, en el IV ciclo los estudiantes desarrollan un entendimiento más seguro de 

las nociones de tiempo y espacio que les están ayudando a tomar decisiones adecuadas 

a prepararse, por ejemplo, en áreas del ocio y el aprendizaje y de la socialización; 

además se inician en la identificación de los intereses y problemas. 

 A medida que los estudiantes avanzan al V ciclo, se produce un cambio y 

adoptan un rol más activo, entran en la actividad de una forma más directa y práctica 

o participativa, lo que les permite trabajar con objetos y materiales, analizando, 

extrayendo conclusiones a partir de sus componentes (conocimiento de las 
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características de determinados objetos y acciones). Los estudiantes destacan en 

habilidades como la empatía, el aprendizaje autodirigido o autoorganizado, la 

evaluación de sus acciones y objetivos, lo que favorece su autonomía; desarrollan 

habilidades en comunicación, para la investigación, para la gestión de la información 

y para el cuidado del medio ambiente y la salud. A medida que su conocimiento va 

incrementando, formando parte en la escuela, gestión escolar y se convierten en 

personas participativas para la construcción de una sociedad democrática. 

 

2.1.7 Teorías del Pensamiento Critico 

2.1.7.1 Teoría del Pensamiento Crítico de Matthew Lipman. 

Lipman (2016) define al pensamiento crítico como “un pensamiento aplicado 

o práctico, que usa el conocimiento teórico para llegar a afirmaciones, decisiones, 

opciones, soluciones y otros tipos de juicios, no se limita a un proceso mental 

abstracto, sino que busca generar resultados concretos” (p.72). 

De acuerdo con lo que señala el autor, es fundamental que los docentes estén 

capacitados y comprendan la definición del pensamiento crítico desde una base teórica. 

¿Cómo se puede resaltar este aspecto en los estudiantes? ¿Qué estrategias se pueden 

implementar para fomentar este tipo de pensamiento? ¿Qué resultados se espera 

alcanzar en los estudiantes? 

Lipman (2016) en su obra "El lugar del pensamiento en la educación", plantea 

que el pensamiento crítico fundamentado en criterios es un proceso clave para la 

evaluación de ideas y argumentos. Este enfoque se distingue por la utilización de 

criterios específicos que permiten juzgar la validez, solidez y relevancia de las 

propuestas y conclusiones. 

 De ahí proviene el término crítico-criterios. Pero, ¿qué entendemos por 

criterio? Los criterios son razones, específicamente, un tipo de razón que se considera 

especialmente confiable. Por lo tanto, el uso adecuado de estos criterios se convierte 

en una forma de garantizar la objetividad en nuestros juicios. Así, cuando los docentes 

asignan calificaciones a los estudiantes, es fundamental que respalden dichas 

puntuaciones con razones, es decir, que realicen la evaluación basándose en criterios 

establecidos. 
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El pensamiento crítico consiste en poner en duda nuestras propias creencias, es 

Autorreactivo lo que lo convierte en un proceso de autoanálisis que nos ayuda a 

reconocer nuestros errores y sesgos en el razonamiento. Además, se considera que el 

pensamiento crítico es autocrítico, ya que nos impulsa a buscar información adicional 

ya contemplar diversas perspectivas. Este enfoque nos permite afinar nuestras 

conclusiones y alcanzar una comprensión más profunda del tema en cuestión. 

 

Para desarrollar un pensamiento crítico, es fundamental tener en cuenta el 

contexto en el que se presenta la información, ya que su significado varía según dicho 

contexto. El pensamiento crítico no se restringe a un análisis aislado de la información; 

en cambio, implica una profunda comprensión del entorno en el que se encuentra. Esto 

posibilita una evaluación más exhaustiva y precisa de las ideas y argumentos. 

 

En esta línea, la óptica educativa que refiere Lipman es clave para elevar la 

calidad del pensamiento en la educación y formación pública; sus aportaciones se 

sondea el desarrollo de habilidades de alto nivel, recalca la importancia de las 

mediciones objetivas y entender también qué es la autocorrección para decidir de una 

mejor manera. Sin embargo, ha surgido la tensión respecto a cómo enlazar el 

pensamiento crítico y el pensamiento creativo como parte del pensamiento de orden 

superior. Por eso sería conveniente la necesidad de entender los componentes del 

pensamiento crítico para enseñar y poder desarrollarlos correctamente en los alumnos. 

Según Vendrel (2023) se articulan en torno a la autocorrección, a una 

comprensión contextual y a la necesidad de un criterio objetivo; es decir, el proceso 

de toma de decisiones debe estar basado en la evidencia y debe utilizar los parámetros 

y ajustes que conduzcan al tipo de comprensión que el contexto exige. No solo se trata 

de forjar una comunidad de investigación, sino que, además, se salta al intercambio de 

ideas. 

 

2.1.7.2.  Teoría del Pensamiento Crítico de Paul y Elder 
 

Como indica Johnson (2021) los autores Paul y Elder entienden el pensamiento 

crítico como una herramienta fundamental para examinar y valorar nuestros propios 
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pensamientos a fin de desarrollarlos y mejorarlos. Este proceso reflexivo requiere una 

comprensión medianamente profunda del pensamiento lógico (es decir, de qué está 

hecho el pensamiento), así como de determinados rasgos de la inteligencia general que 

afectan la calidad del mismo. En este sentido, el pensamiento crítico es un conjunto de 

habilidades y de comportamientos cognitivos que facilitan la comprensión, por lo 

tanto, el aprendizaje de los contenidos de forma más profunda. Asimila una 

apreciación de las ideas y la evidencia, animando a los estudiantes a investigar, 

organizar conocimientos y disciplinas. Asimismo, les enseña a pensar críticamente, a 

generar conclusiones, defender sus ideas en relación con temas complejos, evaluar los 

puntos de vista en torno a diferentes puntos de vista, analizar ideas, conceptos y 

afirmaciones. 

Además, tal enfoque les facilita explicar y resolver problemas, esto es, adquirir 

nuevas ideas en ese proceso de búsqueda de solución. Como respuesta de una serie de 

prácticas, el pensamiento crítico permite a los estudiantes identificar contradicciones 

y/o inconsistencias que aparecen en sus propios razonamientos. 

Existen numerosos estudios que abordan el tema del pensamiento crítico; Sin 

embargo, es relevante destacar la investigación realizada por Paul y Elder en su obra 

The Critical Thinking. En este libro, los autores. 

 

según Paul y Elder (2003) han formulado siete estándares intelectuales 

universales que deben ser utilizados para evaluar la calidad del razonamiento en 

cualquier situación, en la cuales son: 

• claridad  

Para Elder (2005) “Somos claros cuando comprendemos lo que estamos 

leyendo, lo que escuchamos y lo que decimos” (p. 9). 

 

La claridad en la comunicación es esencial para asegurar que el receptor 

entienda el mensaje. ¿Qué ocurre si la expresión es confusa? El receptor podría no 

captar la idea y, por fin, no podrá ofrecer su opinión. ¿Cómo puede el receptor buscar 

claridad? A través de preguntas como: “¿Podrías aclarar lo que estás diciendo?” o 
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solicitando ejemplos. Asimismo, el emisor debe confirmar que su mensaje fue 

comprendido, preguntando: “¿Les quedó claro lo que quise expresar?” La claridad es 

vital para facilitar la comprensión y la toma de decisiones. Permite a los niños 

comunicarse con precisión y participar en conversaciones, lo que favorece su 

aprendizaje y desarrollo integral. 

• Veracidad 

 Elder (2005) menciona que “cuando hablamos con la verdad o decimos lo 

correcto, somos certeros” (p.10) 

 

El estándar de veracidad se refiere a los criterios para evaluar la autenticidad y 

fiabilidad de la información. En preescolar, se aplica para analizar la honestidad y 

precisión de las respuestas de los niños. La veracidad en los infantes se desarrolla con 

el tiempo; no se trata de respuestas “correctas” o “incorrectas”, sino de observar su 

pensamiento y expresión. Las respuestas varían según la edad y experiencias. Para 

fomentar la veracidad, es fundamental crear un ambiente seguro y hacer preguntas 

abiertas que estimulen la conversación, considerando siempre el contexto del niño. 

• Precisión 

De acuerdo con Paul y Elder (2003) en el ámbito de la educación, la precisión 

de la información se refiere a la exactitud y confiabilidad de los conocimientos y 

comunicaciones que se transmiten a los niños. Esta precisión es esencial para asegurar 

que las decisiones e interacciones con los infantes se fundamenten en información 

confiable y actualizada. 

• Relevancia 

Algo es importante cuando guarda relación directa con el problema que 

pretendes solucionar, la pregunta que tratas dar respuesta o cualquier cosa de la que 

estás dialogando o escribiendo (Elder, 2005, p. 11). 

• Profundidad 

Según Paul y Elder (2003) la profundidad se relaciona con la exhaustividad en 

el análisis de un tema. Esto implica tener en cuenta los aspectos relevantes, examinar 

diversas perspectivas y ahondar en la complejidad del asunto para lograr una 
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comprensión más integral. 

• Amplitud 

El estándar de amplitud, según Paul y Elder (2003) se refiere a la comprensión 

integral y diversa de un tema. Esto significa tener en cuenta todos los aspectos 

relevantes, diferentes perspectivas y las posibles implicaciones relacionadas, evitando 

así una visión restringida o parcial. 

• Lógica 

Según Paul y Elder (2003) el pensamiento lógico se define como la habilidad 

para razonar de manera coherente y consistente. Esta capacidad implica el uso de la 

lógica para analizar información, reconocer las conexiones entre diferentes ideas y 

formular conclusiones que sean válidas y fundamentadas. 

 

En línea con ello, Rendón y Bravo (2022) enfatizan que el pensamiento crítico 

desde Paul y Elder es un proceso de análisis y evaluación de ideas para mejorarlas, lo 

que exige conocer sus conceptos fundamentales junto con la noción de su estructura 

esencial, es decir, la de los conceptos en relación con sus objetos y con las nociones 

generales del conocimiento. El potencial creativo del pensamiento crítico tiene que ver 

con girar en un proceso que no se limite a un análisis, sino que, literalmente, es un 

ejercicio de pensamiento crítico. 

 

2.1.7.3 Teoría del Pensamiento Crítico de Peter Facione 
 

Como indican Facione, citados por Díaz (2022) “la pedagogía del pensamiento 

crítico debe enfatizar la importancia de la pregunta y la investigación en lugar de 

facilitar la respuesta” (p.18). Según estos autores, se buscará un aprendizaje que no 

entregue respuestas como tal, sino que haga del viaje del aprendizaje un viaje de 

descubrimiento. Al hacerlo, los estudiantes habrán estado involucrados en la 

construcción del conocimiento, pero a través del planteamiento de preguntas 

significativas, las cuales no están sin embargo libradas a la libre voluntad de quienes 

aprenden, sino que deben ir orientadas por el docente, quien debe llevarlos a prepararse 

para la búsqueda de respuestas que no son tal sino resultados de un proceso de 

búsqueda. 
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 En la misma línea, reúnen los autores (Díaz, 2022) en torno a la importancia 

de un aprendizaje basado en la indagación/investigación de manera que el alumnado 

asuma el rol de la construcción del conocimiento, desarrollando así las habilidades en 

los alumnos hacia el cuestionar, investigar y construir significados de forma 

independiente. 

 Díaz (2022) reafirma que “el pensamiento crítico es una habilidad que 

sobrepasa las fronteras de las materias y tiene cabida en determinados contextos 

educativos” (p.22). Explica que esta habilidad potencia en los alumnos la 

autoconciencia, la cual tiene como resultado la posibilidad de presentar y explicar con 

coherencia sus ideas que surgen de ese conocimiento y reflejan su propio proceso de 

pensamiento. Lo que a su vez les permite ajustar y aplicar sus estrategias de 

pensamiento para las necesidades que se vayan presentando, ayudándola a que puedan 

comprender y evaluar mejor los temas. 

Figura 1 

 

Teorías del Pensamiento Crítico según Matthew Lipman, Paul con Elder y 

Facione 
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2.1.8. Importancia del Pensamiento Crítico. 

Según Benavides y Ruiz (2022) el pensamiento crítico es una habilidad 

fundamental ya que nos permite analizar, plantear, evaluar y tomar decisiones. Es una 

habilidad que nos ayuda a afrontar los retos de la vida diaria ya que implica cuestionar 

y poner en duda la validez de afirmaciones, ideas o conceptos que pueden dar origen 

a nuevas visiones. 

Los autores indican que este proceso también implica el repaso de diferentes 

puntos de vista, reconociendo que hay otras ideas que también pueden ser válidas. Por 

otro lado, supone evaluar qué fortalezas, debilidades y sesgos tienen cada uno de los 

conceptos. Fomentar el pensamiento crítico no sólo implica desarrollar la creatividad 

y la curiosidad, sino que también nutre un espíritu de indagación, la cual sin duda es 

un aspecto esencial en una sociedad repleta de información y desinformación. Todo 

esto puede comunicarse a través de diversas actividades: redactar un artículo, realizar 

un proyecto, preparar un resumen de las discusiones, debates, informes de 

investigación. 

En la misma línea, Mendoza et al. (2021), advierten que el pensamiento crítico 

es importante en el proceso de enseñanza-aprendizaje, por lo que debe enseñarse desde 

los primeros años de escolaridad para el desarrollo del alumnado, para que puedan ser 

ciudadanos activos y responsables. 

El planteamiento de Castillo (2020) establece que la educación por 

competencias persigue el aprendizaje de habilidades cognitivas que aporten a la 

formación de los estudiantes de modo tal que logren el pensamiento crítico para 

resolver problemas de la vida. Para llegar a esto es fundamental que los estudiantes 

puedan madurar cualidades como la definición de la razón, autociencia, honradez, 

apertura, disciplina, etc. Esto último va a permitir que los alumnos sean capaces de 

hacer un examen objetivo de la información, así como discernir la manipulación y las 

ideas del tipo irracional. 
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 Mendoza et al. (2021) implican que son los docentes quienes deben promover 

de una manera consciente el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes desde 

los inicios de su educación. No obstante, existen diversos elementos que pueden 

complicar la tarea, tales como el espacio físico, repartición de los recursos, cultura de 

la organización, carga laboral de los docentes, y características sociales de los 

estudiantes. A pesar de ello son los que deciden el manejo sobre el currículo y de qué 

enseñar. El currículo orienta, pero la elaboración final es el docente quien va a definir 

el impacto que esto tendrá en la educación de sus discentes. 

En conclusión, esta habilidad les permite desarrollar competencias. Al emplear 

la lógica, el razonamiento y la creatividad, los estudiantes pueden llegar a conclusiones 

informadas a través de diversas actividades, como artículos, proyectos, debates e 

informes de investigación. 

 

2.1.8. Dimensiones claves del Pensamiento Crítico 

2.1.8.1. Dimensión Lógica 

La parte lógica del pensamiento crítico se enfoca en poder usar normas e ideas 

lógicas para revisar ideas, ver errores, asegurar que las deducciones y resultados tengan 

sentido y sean correctos. Esta parte es muy importante para tener un modo de pensar 

firme y seguro. Algunas cosas clave son saber ver los errores lógicos, que son fallos al 

pensar que pueden llevar a resultados equivocados; el sentido, que es estar seguro de 

que las ideas y argumentos no se niegan entre sí y que las bases llevan a resultados 

lógicos; y que el modo de pensar sea correcto y fuerte, donde lo correcto quiere decir 

si los resultados vienen de las bases de forma lógica, mientras que lo fuerte tiene que 

ver con si estas bases son ciertas. Se considera fuerte a una idea que es correcta y tiene 

bases verdaderas. (Montero, 2023) 

2.1.8.2. Dimensión Contextual  

Según Montero (2023) esta sección se dedica a explorar el contenido de nuestra 

vida social y personal donde se forma el pensamiento. Esto significa que debemos 

mirar hacia adentro y relacionar nuestras ideas con el mundo que nos rodea, intentando 

conectar lo que pensamos con lo que observamos a diario. En este sentido, es 
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importante entender el contexto porque este será, precisamente, lo que da sentido a un 

argumento. Es decir, la importancia de la interpretación. Por tanto, el contexto es todo: 

la manera en que se presenta, el hecho histórico, la sociedad, cultura y los eventos que 

tienen lugar. El contexto quiere asegurar que contemplemos como es debido un 

determinado contexto para llegar a la decisión, el juicio, la solución más pertinente a 

una realidad determinada, es decir, es una garantía de tomar decisiones más 

informadas, de llegar a soluciones más acertadas, de desarrollar un pensamiento más 

crítico. 

Desde esta óptica, el pensamiento crítico es la capacidad de plantear la 

situación concreta y deducir cuántos elementos de la historia, cultura, sociedad nos 

determinan acerca de unas ideas y creencias dentro de un tema determinado. Esto 

significa mayores alcances de la realidad y, por lo tanto, una mayor complejidad de la 

misma, huyendo de maneras de pensar que sólo ven una parte o en sus formas más 

simplistas. 

2.1.8.2. Dimensión Dialógica 

La parte del pensamiento crítico que se centra en hablar con otras personas es 

la habilidad de analizar y tener en cuenta distintas ideas y maneras de pensar, lo que 

favorece el diálogo y la incorporación de distintos puntos de vista. Esto quiere decir 

que se deben crear buenos argumentos que ayuden a comprender mejor las diferencias 

entre las distintas maneras de pensar y el intentar buscar una respuesta cuando alguien 

pone en duda un argumento como disonante. Esto exige la unión de distintas maneras 

de pensar, lo que da dificultades y oportunidades a las personas cuando intentan 

defender una idea. Juzgar la lógica de una idea hablando con otras personas implica 

establecer un razonamiento, ofreciendo así una forma sencilla de entender el 

pensamiento crítico. De esta manera, se inicia la predisposición a aceptar ideas 

diferentes intentando buscar el consenso a partir de la confrontación de distintas 

experiencias y maneras de pensar. (Huaranja,2023) 

Esta acción requiere unir varias maneras de pensar, lo que da lugar a 

dificultades y posibilidades para las personas al intentar defender el propio punto de 

vista. Al evaluar si una idea es lógica al hablar con otros, se presta atención a la razón, 
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mostrando una forma simple de entender el pensamiento crítico. 

2.1.8.3. Dimensión Sustantiva 

Según Huaranja (2023) la parte importante del pensamiento crítico es la 

capacidad de una persona para crear y proteger sus opiniones usando pruebas y 

explicaciones lógicas. Esta parte se enfoca en el sentido y el entendimiento de las ideas, 

donde el estudio del lenguaje es muy importante, ya que da medios para comprender 

los sentidos de forma más completa. Además, la parte importante tiene un aspecto 

individual y colectivo, ya que su meta es hacer más fácil el cambio de ideas y la 

conversación entre la gente. La parte importante del pensamiento crítico es la destreza 

de justificar las ideas propias basadas en pruebas y razonamientos, lo que ayuda a 

entender los sentidos y anima al cambio conversacional entre la gente. 

2.1.8.4. Dimensión Pragmática  

 La parte práctica se centra en estudiar el pensamiento según el objetivo que 

persigue. Aquí, Emmanuel Kant y su idea de razón práctica señalan que las bases del 

saber están muy unidas a lo que vive la gente, por lo que es muy importante tener en 

cuenta las formas de ser, los efectos, los sentimientos, los valores, los intereses y los 

fines de cada persona. Entre las cosas importantes de esta parte están el poner en 

marcha bien las cosas, que valora si las soluciones que se dan son posibles y si tienen 

un efecto real; el adaptarse a los límites ya lo que se tiene, que considera los problemas 

de dinero y tiempo; el valorar los resultados, que mira si se están cumpliendo los 

objetivos que se quieren; el aprender y mejorar siempre, que anima a pensar sobre lo 

que se ha vivido para mejorar las formas de hacer las cosas y las soluciones en el 

futuro. (Montero,2023) 

Se puede decir que, al pensar en los resultados prácticos de las ideas y los 

razonamientos, el pensamiento crítico desde el punto de vista práctico busca superar 

el simple entendimiento teórico y valorar si los conocimientos son útiles y se pueden 

usar en situaciones reales. Esto requiere tener en cuenta temas éticos, políticos y 

sociales que pueden ser importantes y cómo las decisiones que se toman pueden afectar 

a distintos grupos de personas. 
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Figura 2   

 

Dimensiones del Pensamiento Crítico según Montero y Huaranja (2023) 

 

 

 

Nota: Dimensiones del Pensamiento Critico  

Nota: Obtenida de Montero y Huaranja. (2023) 

 

2.2. Estrategias del Pensamiento Crítico en Educación Primaria. 

Moran (2021) señala que promover el pensamiento crítico es algo que va más 

allá de la comprensión, la explicación y la propuesta de soluciones a la realidad, sino 

que también transforma a los estudiantes en aprendices más autosuficientes, creativos, 

lógicos, intuitivos y críticos de su entorno. Para propiciar esto en la práctica, el papel 

del docente es decisivo, pues son ellos mismos quienes tienen que crear las estrategias 

y herramientas más adecuadas para dar respuesta a la diversidad del alumnado que 

tienen a su cargo. Es decir, la labor docente es, decisiva para desarrollar las habilidades 

y competencias del pensamiento crítico en el alumnado; son los maestros quienes 

deben poder diseñar actividades y métodos de enseñanza que impliquen un análisis y 

evaluación de los estudiantes intrínsecamente. 
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2.2.1.  Estrategias Didácticas 

Según Herrera y Villafuerte (2023) “las estrategias de enseñanza son esenciales 

en la enseñanza porque son efectivas para el aprendizaje de los estudiantes” (p.35). 

Esas estrategias poco comunes hacen las clases más interesantes y clarifican los 

objetivos de estudio, por lo que forman parte del proceso educativo relativamente 

importante. Los recursos de esas tácticas también son importantes porque contribuyen 

a una mayor participación de los alumnos.  

“Las estrategias de la educación, en combinación con otras herramientas, 

ayudan a los estudiantes a entender los conceptos de manera esmerada, incluso en 

momentos de evaluación. Ayudan a leer, favorecen la comunicación y soportan el 

conocimiento de la lengua que se está trabajando” (Jiménez et al, 2020, p.28). 

Asimismo, el uso de recursos en línea ha cambiado la forma de pensar de los 

estudiantes ya que les proporciona más oportunidades de intervenir al aprender. Para 

que se puedan poner en práctica, deben ser gestionadas por docentes con una gran 

competencia sobre la organización, métodos y técnicas de enseñanza. (Bonilla et al, 

2020) 

Las estrategias de enseñanza han ido cambiando con el paso del tiempo, en 

respuesta a las alternativas que han surgido a lo largo de la historia del ámbito 

educativo, y es necesario que las instituciones educativas proporcionen lo que 

corresponda para que las estrategias que ponen en práctica puedan tener un efecto 

positivo en el desarrollo docente. 

2.2.2 Estrategias Cognitivas de Macro Habilidades 

Según García (2023) una buena estrategia de aprendizaje es aquella en la que 

se introducen las ideas en nuevos contextos, pero en este tipo de estrategia 

encontramos una característica que se escapa a la formulación de la teoría del 

aprendizaje por la parte más descriptiva en la que no se circunscribe a la simplificación 

que deviene en una explicación de lo que queremos que eso signifique; por el contrario, 

se trata de profundizar en el concepto. De este modo, el alumnado puede trasladar 

contenidos a otras disciplinas y, a su vez, se genera la capacidad de poder aplicar lo 
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que ha aprendido en otro tipo de circunstancias. De igual manera, les permite generar 

sus propias concepciones y argumentos sobre los temas que se están discutiendo, lo 

cual comporta un modo más exhaustivo de aprendizaje. 

La estrategia también permite clarificar problemas, criterios de evaluación y 

mejora de la propia forma de entender el problema principal y de evaluar las acciones 

y soluciones a poner en marcha. Otro de los aspectos interesantes es la evaluación 

crítica de los recursos. Se les entrena a determinar la información que se consulta y 

cómo valorarla. Se trata de una habilidad que hace falta en un mundo de datos. Y 

también trabaja los problemas principales de forma que se construya y evalúe, así 

como la interpretación de estándares y la elaboración de conexiones interdisciplinarias. 

Dentro de su estrategia se encuentran las propuestas para la participación en 

debates socráticos, pero al mismo tiempo en la actividad de pensamiento 

conversacional y en el entrenamiento dirigido a poder realizar pensamiento dialéctico. 

2.2.3 Estrategias Cognitivas para las Micro Habilidades  

Como menciona García (2023) “el pensamiento crítico implica habilidades 

específicas que son las distintas capacidades que se requieren cuando se examinan y 

se procesan datos de una forma adecuada” (p.15). Una de estas capacidades que 

destaca es la habilidad para diferenciar hechos e ideas mediante el uso de un 

vocabulario crítico que nos permita discriminarlos, que nos lleve a evaluar los 

conceptos. Esto quiere también decir investigar las presunciones y las hipótesis que 

dirigen tal concepto, y comprender a partir de ahí distinciones entre los hechos que son 

relevantes y los hechos que no lo son, que a su vez permiten derivar conclusiones que 

están justificadas y que permiten discriminar la existencia de contradicciones. 

De modo que hay lugar para el estudio que se lleve a cabo de las implicaciones 

que conciernen a ideas y la refinación de generalizaciones. Esto es muy importante, ya 

que se pretende evitar los típicos saltos a conclusiones rápidas y simplistas.  

En general, todas estas estrategias dan poder a los estudiantes para que traten 

problemas, temas en profundidad y conduzcan a los estudiantes a que interroguen, 

analizan y evalúan críticamente la información. Este es el propósito de su iniciativa, 
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dar una comprensión más completa y fundamentada de los conceptos y de sus 

aplicaciones. 

Cuando se habla de cultivar en los estudiantes competencias para el análisis 

crítico de la realidad y la resolución de problemas, lo que se busca es también la idea 

de la propia expresión de las ideas. En este modo se promueve la actitud de análisis y 

juicio propio, que son consideradas por su desarrollo integral. 

2.2.4 Estrategias Lúdicas: 

 Lechelt et al. (2020) subrayan la importancia de promover el pensamiento 

crítico sobre sensores mediante una práctica de juego en el aula. Aprender a partir de 

la exploración es una forma adecuada de introducir a los estudiantes en conceptos 

informáticos, ya que les permite interactuar con la tecnología de manera práctica y 

creativa. Los juegos de herramientas mantienen una carga de transición entre el 

conocimiento de conceptos y la reflexión abstracta, la que a su vez estimula un 

razonamiento crítico sobre la tecnología. 

En una de las experiencias realizadas, niños de 9 a 11 años exploraron y 

reflexionaron sobre temas personales y sensores de datos ambientales, mediando 

herramientas físicas en un entorno divertido. Los autores afirman que el progreso del 

pensamiento crítico, así como la precisión y la confiabilidad de los sensores se 

obtienen a través de una práctica de diálogos reflexivos y juegos de herramientas en el 

aula, que consideran las estructuras de soporte. 

2.2.5 Autorregulación y Metacognición 

 Según Jaramillo et al. (2023) la autorregulación y la metacognición son 

sumamente valiosas en el campo educativo, ya que pueden favorecer el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes. Por otro lado, los educadores juegan un papel 

fundamental para promocionar dichas destrezas al enseñar estrategias contundentes 

para programar, seguir y evaluar el aprendizaje. Los estudiantes deben tener la 

oportunidad de practicar esas estrategias en contextos educativos variados de forma 

que lleguen a ser más autónomos y a reflexionar más sobre su propio aprendizaje. 
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2.2.6 Aprendizaje Basado en Proyectos 

Según Jaramillo et al. (2023) explican que el Aprendizaje Basado en Proyectos 

(ABP) puede ser una metodología muy útil para el desarrollo de habilidades en cuanto 

al pensamiento crítico en los estudiantes en un contexto educativo, pero tal éxito va 

asociado a una óptima planificación y seguimiento de la práctica, para que el docente 

pueda diseñar proyectos que estimulen a los estudiantes a vivir experiencias reales y 

significativas en las que se proyecta la investigación, resolución de problemas y el 

trabajo en equipo, junto al apoyo necesario para que vaya creciendo el desarrollo de la 

práctica hasta llegar a generar el aprendizaje significativo y real. 

2.2.7  Uso de Tecnología 

Vu y Fadde hicieron una investigación sobre de qué manera las aplicaciones 

educativas pueden ayudar a implementar el pensamiento crítico en las aulas de la 

educación primaria. Las conclusiones que extrajeron confirmaron que los alumnos que 

emplearon aplicaciones que buscan específicamente la mejora de habilidades como la 

resolución de problemas o la evaluación de argumentos avanzaron más que los que no 

utilizaron dichas aplicaciones. Estos resultados sugerían que la tecnología puede 

constituir un medio que facilite la mejoría del pensamiento crítico en las aulas, siempre 

que sea bien utilizada y las herramientas sean las que verdaderamente ayuden a 

desarrollar esas habilidades. Los docentes tienen la oportunidad de integrar la 

tecnología en su enseñanza al elegir herramientas que cultivarán el pensamiento crítico 

y ayudarán a que ésa se lleve a cabo de forma efectiva. (Jaramillo et al., 2023) 

 

2.2.8 Retroalimentación Efectiva 

Según Jaramillo et al. (2023) ofrecer retroalimentación adecuada es suministrar 

a los alumnos información clara, oportuna y constructiva sobre su rendimiento y 

aprendizaje, favoreciendo la posibilidad de que ellos mismos reflexionen acerca de sus 

procesos de pensamiento y perfeccionen sus habilidades críticas. Aquí, la 

retroalimentación de este tipo es indispensable para fomentar el pensamiento crítico 

en el aula. Así, los profesores deben garantizar que la retroalimentación corresponda, 

al mismo tiempo, sea adecuada y constructiva, ayudando a los alumnos en aspectos 
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del rendimiento y al aprendizaje que favorezcan el desarrollo de estas habilidades. 

2.2.9 Formación docente 

 Jaramillo et al. (2023) señalan que VanTassel-Baska y sus investigadores 

hicieron una prueba casi real con profesores de primaria. En ella, aprendieron a 

enseñar, pensar y mejor el uso del lenguaje artístico. Lo curioso es que fueron a este 

curso usaron ideas innovadoras para que sus estudiantes pensaran con más lógica. Por 

esto, los estudiantes mejoraron mucho su forma de pensar, más que los otros que no 

tuvieron profesores en el curso. 

Esto muestra que es vital que los profesores aprendan bien a enseñar, pensar 

de forma lógica, así tendrán lo que necesitan para que sus alumnos piensen mejor en 

clase. Los cursos deben dar oportunidades a los profesionales de aprender estrategias 

útiles, además de apoyo constante y oportunidad de seguir aprendiendo sobre esto. 
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Capítulo III 

Metodología de Análisis de la Metodológico 

 

3.1. Descripción de la Metodología 

La investigación literaria consiste en identificar, consultar y documentar 

bibliografías (referencias) y otros materiales que resulten útiles para alcanzar los 

objetivos de la investigación. Esto implica extraer y recopilar la información necesaria 

y relevante para abordar la pregunta de investigación. En relación a la investigación 

documental Arias (2012) menciona que es un proceso que busca "recuperar, analizar, 

criticar e interpretar información de otros investigadores en diversas fuentes 

documentales, con el fin de aportar nuevos conocimientos" (p. 27). Asimismo, La 

investigación cualitativa se centra en el análisis de datos no numéricos, como palabras 

y textos, para comprender fenómenos sociales. Utiliza un enfoque inductivo e 

interpretativo, que permite construir significados a partir de la interacción con los 

datos. Arias (2012) 

 Esta revisión debe ser selectiva, ya que cada año se publican miles de artículos 

en revistas y periódicos científicos, así como libros y otros recursos de diversas 

disciplinas. Se examinaron publicaciones y encontramos que se presentaron 5.000 

publicaciones en el campo de interés, está claro que es importante seleccionar sólo las 

publicaciones más importantes, actuales, y esto se relaciona con nuestro enfoque de 

investigación. Todos nuestros métodos, a veces recurrimos a la investigación 

cualitativa porque está estrechamente relacionada con nuestros objetivos y tema de 

investigación. 

La base de esta investigación fue visitar la institución educativa “Ramón Zubieta 

y Les”, donde pude observar de primera mano una realidad problemática. A partir de 

las necesidades de los estudiantes, decidí enfocar mi estudio en el pensamiento crítico. 

Durante mi práctica docente, tanto el autor como los profesores, pasamos por alto un 

proceso esencial para el aprendizaje de los niños y niñas de tercer grado, que es 

fomentar la reflexión sobre qué han aprendido, cómo lo han aprendido y para qué les 

sirve ese conocimiento en las clases impartidas. 
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Además, la búsqueda de artículos relevantes tomó dos meses, desde junio de 

2024 hasta julio del mismo año. Para ubicar los artículos ya citados se tuvieron en 

cuenta los siguientes criterios: palabras clave el pensamiento crítico y booleanos del 

fabricante, restricciones el pensamiento crítico en educación primaria; año de 

publicación 2020-2024; tipo de investigación cualitativa; idioma español; etc. Efecto, 

sencillo acceder a fuentes precisas de información. 

Se excluyeron aquellas fuentes que no cumplían con los criterios establecidos; 

información de áreas no relacionadas con la educación. La recogida de documentación 

se realizó a través de virtual, siendo más fácil en la búsqueda y en la investigación 

bibliográfica; se realizaron consultas físicas en la biblioteca de la escuela. 

A continuación, muestro una figura y tabla, en la que especifica los buscadores 

académicos que he recorrido para mi trabajo de investigación y los criterios de 

inclusión. 
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Figura 3 

 Proceso de Desarrollo del Trabajo de Investigación 

          

 

 Nota: Proceso del trabajo de investigación del Pensamiento Crítico. 

Nota: : Treissy Daniela Calle Condor  
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Figura 4  

Estrategias de Búsqueda 
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Capítulo IV 

Conclusiones y Recomendaciones 

 

4.1 Conclusiones 

Primera 

Los fundamentos teóricos y estrategias del pensamiento crítico resaltan su papel 

crucial como habilidad cognitiva esencial para el desarrollo integral de los estudiantes. 

Teorías como la de Matthew Lipman subrayan la necesidad de cultivar habilidades de 

análisis, evaluación y resolución de problemas, las cuales deben ser promovidas en el 

ámbito educativo. 

Segunda  

 El análisis de los fundamentos teóricos del pensamiento crítico revela su importancia 

como habilidad cognitiva fundamental. Teorías como la de Matthew Lipman enfatizan 

que implica habilidades de análisis, evaluación y resolución de problemas, las cuales 

deben fomentarse en la educación. Se destaca la autonomía y la toma de decisiones 

informadas como aspectos clave. Su incorporación curricular es esencial para preparar 

a los estudiantes para los desafíos actuales. Estos fundamentos sientan las bases para 

comprender la relevancia del pensamiento crítico en la formación de individuos 

reflexivos, cuestionadores y adaptables, lo cual resulta valioso para una investigación 

sólida.  

 

Tercera  

Las diversas estrategias didácticas, cognitivas, lúdicas y tecnológicas ayudan a 

fomentar el pensamiento crítico en la educación primaria. Estas incluyen macro y 

micro habilidades, autorregulación, aprendizaje basado en proyectos y uso de TIC. La 

formación docente también se destaca como clave para implementar estas estrategias 

de manera efectiva. En conjunto, busca preparar a los estudiantes para enfrentar los 

desafíos actuales de forma reflexiva y autónoma. 
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4.2 Recomendaciones  

Primera  

Se sugiere que los programas de formación docente y los currículos educativos 

integren de manera transversal estos fundamentos teóricos y estrategias. Esto implica 

capacitar a los docentes para que puedan implementarlos de forma efectiva en el aula. 

Al hacerlo, se prepara a los estudiantes para enfrentar los desafíos contemporáneos de 

manera reflexiva, autónoma y adaptable. 

Segunda  

se recomienda que los programas de formación docente y los currículos educativos 

incorporen de manera transversal sus fundamentos teóricos. Esto implica enfatizar el 

desarrollo de habilidades de análisis, evaluación y resolución de problemas, así como 

fomentar la autonomía y la toma de decisiones informadas en los estudiantes. Se 

sugiere que las instituciones brinden capacitaciones continuas a los docentes sobre la 

aplicación práctica de estos fundamentos en el aula, preparando a los estudiantes para 

enfrentar los desafíos actuales de manera reflexiva, cuestionadora y adaptable. 

Tercera  

Se recomienda que los docentes de primaria implementen de manera integral las 

estrategias didácticas, cognitivas, lúdicas y tecnológicas presentadas para fomentar el 

pensamiento crítico. Esto implica capacitar al personal docente en su aplicación 

efectiva, que abarca desde el trabajo con macro y micro habilidades hasta el 

aprendizaje basado en proyectos y el uso de TIC. Las instituciones deben priorizar la 

formación continua de los docentes en pensamiento crítico, para que puedan adaptar 

estas estrategias a sus contextos y preparar a los estudiantes de forma reflexiva y 

autónoma. 
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Anexos  

Tabla 1:  

Matriz de consistencia 

Pensamiento Crítico 2024 

Objetivo Contenido 

 

 

 

General  

Establecer los principales fundamentos teóricos y estrategias 

del pensamiento crítico. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Principales fundamentos teóricos del pensamiento crítico.  

•  Definiciones  

•  Autonomía en el Pensamiento Crítico.  

•  Solución de Problemas  

• Desarrollo del Pensamiento Critico  

 

 

 

Especifico  

• Explicar los principales fundamentos teóricos del 

pensamiento crítico. 
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• Uso de TIC  

• Incorporación del Pensamiento Crítico en la 

Programación Curricular  
 

 

Teorías del Pensamiento Critico  

•  Teoría del Pensamiento Crítico de Matthew Lipma  

• Teoría del Pensamiento Crítico de Paul y Elder  

• Teoría del Pensamiento Crítico de Facione  
 

 

Importancia del Pensamiento Crítico en Educación Primaria.

  

 

Dimensiones del Pensamiento Crítico  

•  Dimensión Lógica  

• Dimensión Contextual  

•  Dimensión Dialógica  

•  Dimensión Sustantiva  

• Dimensión Pragmática  
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• Definir las principales estrategias del pensamiento crítico 

que se podrían aplicar en educación primaria. 

 

 

 

Principales estrategias del pensamiento crítico que se podrían 

aplicar en educación primaria  

•  Estrategias Didácticas  

•  Estrategias Cognitivas de Macro Habilidades  

• Estrategias Cognitivas para las Micro Habilidades  

• Estrategias Lúdicas  

•  Autorregulación y Metacognición  

• Aprendizaje Basado en Proyectos  

• Uso de Tecnología  

•  Retroalimentación Efectiva  

• Formación docente  
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18%
ÍNDICE DE SIMILITUD

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Trabajo
INFORME DE ORIGINALIDAD

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.eespppiura.edu.pe
Internet

ciencialatina.org
Internet

hdl.handle.net
Internet

tesis.pucp.edu.pe
Internet
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Internet
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Internet

docta.ucm.es
Internet

916 palabras — 10%

89 palabras — 1%

80 palabras — 1%

71 palabras — 1%

69 palabras — 1%

35 palabras — < 1%

34 palabras — < 1%

29 palabras — < 1%

26 palabras — < 1%

22 palabras — < 1%



11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

www.slideshare.net
Internet

doi.org
Internet

up-rid.up.ac.pa
Internet

repositorio.unjbg.edu.pe
Internet

revistaeduweb.org
Internet

piensoluegoexistodelia.blogspot.com
Internet

repositorio.monterrico.edu.pe
Internet

repositorio.uap.edu.pe
Internet

repositorio.une.edu.pe
Internet

worldwidescience.org
Internet

prezi.com
Internet

revista.gnerando.org
Internet

www.scoop.it
Internet

22 palabras — < 1%

20 palabras — < 1%

20 palabras — < 1%

16 palabras — < 1%

16 palabras — < 1%

12 palabras — < 1%

12 palabras — < 1%

12 palabras — < 1%

12 palabras — < 1%

12 palabras — < 1%

11 palabras — < 1%

11 palabras — < 1%

11 palabras — < 1%



24

25

26

27

28

29

30

EXCLUIR CITAS DESACTIVADO

EXCLUIR BIBLIOGRAFÍA ACTIVADO

EXCLUIR FUENTES < 10 PALABRAS

EXCLUIR COINCIDENCIAS DESACTIVADO

cienciadigital.org
Internet

dspace.ucuenca.edu.ec
Internet

issuu.com
Internet

lamenteesmaravillosa.com
Internet

repositorio.upn.edu.pe
Internet

riaa.uaem.mx
Internet

uninove.emnuvens.com.br
Internet

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%

10 palabras — < 1%


