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Introducción 

 

 Los modelos didácticos de lectura en el nivel inicial son fundamentales para 

guiar el proceso lector desde una perspectiva pedagógica coherente. Su aplicación 

favorece el desarrollo de habilidades cognitivas, lingüísticas y socioemocionales, 

promoviendo experiencias lectoras significativas y adaptadas al nivel madurativo del 

niño. Tal como precisan Román et al. (2021), estos modelos comprenden un conjunto 

de estrategias, recursos, y herramientas que facilitan y hacen posible el proceso de 

enseñanza aprendizaje, por tanto facilita el desarrollo de las actividades. También 

sostienen que los modelos didácticos tienen como propósito transformar una realidad 

educativa, orientada hacia los protagonistas del hecho pedagógico como lo son los 

estudiantes y docentes. 

 En esa misma perspectiva, Hernández y  Guárate (2017), argumentan que el 

docente en el proceso de enseñanza debe asumir una actitud flexible, en cuanto a las 

estrategias didacticas y también en la forma en como realiza la evaluación. Por tanto, 

argumenta a favor de la flexibilidad y el manejo oportuno de los modelos didácticos, 

indicando que es posible utilizar modelos didactivos de forma individual, o también 

combinando algunos de ellos, dependiendo de la situación o contexto de aprendizaje. 

 Desde el punto de vista del Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 

2020), en su guía de orientación Leer en educación inicial, un acercamiento a la 

competencia de la lectura, señala que si bien el objetivo que propone la enseñanza de 

la lectura en el nivel inicial no pretende que los niños o niñas egresen sabiendo leer de 

forma convencional. No obstante, es necesario que las docentes promuevan un 

acercamiento de las niñas y niños al mundo de la lectura no convencional, de tal foma 

que se genera una interacción con los textos, construyan sus propias interpretaciones 

y en general tengan un acercamiento de la compentencia de la lectura.   

 Respecto a la competencia de la lectura, el Programa Curricular de Educación 

Inicial, señala  que “leer de manera no convencional, implica que el niño realiza la 

lectura sin haber adquirido el sistema de escritura alfabética” (MINEDU, 2016, p.120). 

Esto es posible en la medida que los niños leen los textos a partir de la elaboración de 
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hipótesis sobre lo que en dice en los textos, aplicando sus conocimientos previos con 

algunos elementos que identifican en el texto, por ejemplo, imágenes, palabras, 

indicios, letras, etc.  

Este acercamiento a la competencia de la lectura en niños y niñas del nivel 

inicial es posible en la medida que se apliquen los modelos didácticos pertinentes que 

promuevan la iniciación de la lectura, abarcando diferentes estrategias, materiales y 

recursos didácticos, y que esten enmarcados dentro del diseño del programa curricular 

del nivel inicial.  

 En este trabajo de investigación, el objetivo principal consiste en estudiar los 

modelos didácticos usados en la enseñanza de la lectura a los niños de preescolar, a 

partir de una revisión documental actualizada. Como primer objetivo, se pretende 

exponer las teorías y conceptos respecto a la lectura en la etapa preescolar. Segundo, 

se analizan los principales modelos didácticos de enseñanza en educación infantil de 

nivel inicial con los fundamentos y modos de aplicación de ellos. Finalmente, se 

propone un conjunto de estrategias contextualizadas que favorecen la adquisición de 

la lectura.  

Este trabajo se divide en cuatro capítulos. El primer capítulo contiene los 

objetivos de la investigación académica. En el segundo capítulo se encuentra la síntesis 

del marco teórico, que incluye las bases conceptuales sobre la lectura en la educación 

infantil, modelos didácticos y una explicación de las principales estrategias de 

respuesta educativa en el contexto de la educación de la primera infancia. 

En el tercer capítulo se aborda la metodología de análisis, describiendo el 

enfoque de revisión documental cualitativa utilizado para seleccionar, comparar y 

organizar información de diferentes fuentes académicas. Y finalmente, el cuarto 

capítulo presenta los hallazgos y recomendaciones basadas en el análisis, con el 

objetivo de fomentar el desarrollo de habilidades tempranas de alfabetización en la 

educación preescolar.  
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Capítulo I 

Objetivos de la Investigación Académica 

 

 

 

1.1. Objetivo General 

Analizar los modelos didácticos empleados en la enseñanza de la lectura en 

niños del nivel inicial. 

1.2.Objetivos Específicos 

 

 Sintetizar las bases teóricas y conceptuales sobre la lectura en el nivel 

inicial desde una perspectiva didáctica. 

 Examinar los modelos didácticos de lectura aplicables al nivel inicial, 

destacando sus fundamentos teóricos y formas de aplicación. 

 Describir estrategias didácticas contextualizadas para la enseñanza de la 

lectura en niños del nivel inicial, según su nivel madurativo. 

 

1.3.Justificación de la Investigación  

 

 Justificación teórica: Esta investigación se justifica al desarrollar una síntesis 

teórica de los principales aportes al campo de la enseñanza de la lectura y los 

modelos didácticos de enseñanza de la lectura en educación preescolar. Así 

mismo, la investigación se sustenta en autores como Cassany (1999) quien 

aborda el enfoque comunicativo en la enseñanza de la lectura, así como las 

contribuciones Solé (2006), con su propuesta sobre las fases del acto lector, 

antes, durante y después, y en Díaz - Barriga (2006), quien enfatiza en el 

enfoque constructivista y en la enseñanza significativa de la lectura.   
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 Justificación metodológica: La metodología utilizada es de tipo cualitativo, 

con un abordaje de revisión bibliográfica sistemática. Se realizó una búsqueda 

exhaustiva y metódica de literatura científica disponible mediante bases de 

datos académicas. Se emplearon Google Académico, Scielo, Dialnet y 

diferentes repositorios universitarios. Se incluyó literatura que abordara la 

temática central de forma actual (últimos 5 años) y que cumpliera los criterios 

de relevancia teórica, pedagogía en educación inicial y contemporaneidad. Se 

descartaron documentos redundantes, fuera de contexto, o que carezcan de 

credibilidad científica, garantizando así un análisis objetivo y fundamentado. 

 Justificación práctica: Esta investigación beneficia principalmente a los 

docentes de educación inicial, quienes contarán con referentes teóricos y 

modelos didácticos concretos para planificar e implementar estrategias 

efectivas en la enseñanza de la lectura. A su vez, beneficiará en los estudiantes 

al recibir experiencias lectoras contextualizadas, significativas y ajustadas a su 

nivel de desarrollo, favoreciendo así el gusto por la lectura y el desarrollo de 

habilidades comunicativas desde edades tempranas. 
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Capítulo II 

Marco Teórico Conceptual 

 

 

 

En este capítulo se realiza una revisión del marco teórico conceptual sobre los 

modelos didácticos, en el aprendizaje de la lectura en el nivel inicial. En primer lugar, 

se aborda la definición de la lectura, las características, importancia, y las perspectivas 

teóricas que la respaldan. Luego se da paso a la explicación de los modelos didácticos 

en la iniciación de la lectura, desde diferentes enfoques teóricos. Finalmente se 

abordan las estrategias principales para la iniciación de la lectura en preescolar.   

2.1. Bases Teóricas y Conceptuales de la Lectura en el Nivel Inicial 

 

2.1.1. Definición de Lectura en el Nivel Inicial 

 

La lectura como señala Rodea (2021), puede definirse como la capacidad para 

decodificar símbolos gráficos, no obstante, y conforme resalta el autor esta definición 

es de corte mecanista en el que la persona asume un rol pasivo. Por lo que precisa que 

“Leer es mucho más que descifrar palabras, es un proceso de producción de 

significados en el que intervienen, entre otros aspectos, las características del texto y 

la participación activa del lector” (p.2).  

En esa misma perspectiva Quispilema (2020), definen lectura o leer como una 

actividad mental importante para el desarrollo del niño, en la medida que le permite 

desarrollar otras capacidades fundamentales como la compresión, la reflexión y la 

interpretación de los textos. Respecto a esta definición cabe precisar que corresponde 

a la definición de la forma de leer convencional, ya que como se discutirá a 

continuación en el nivel inicial o preescolar, predomina la forma de lectura no 

convencional.  

Desde el punto de vista del MINEDU (2016), en el Programa Curricular de 

Educación Inicial, señala que la lectura como competencia en el nivel inicial, puede 

dividirse en lectura convencional y lectura no convencional. Respecto a leer de forma 
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no convencional señala que “es la lectura que realizan los niños sin haber adquirido el 

sistema de escritura alfabética” (MINEDU, 2016, p.120). Resalta, además, que esto es 

posible en la medida que ellos elaboran diversas hipótesis sobre lo que dicen los textos, 

además existe una asociación entre lo que ya conocen, y los nuevos elementos 

identificados en el texto, entre ellos, las imágenes, indicios, palabras, etc.  

Por otro lado, MINEDU (2016), en el Currículo Nacional de la Educación 

Básica, en la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, 

fundamenta que leer de forma convencional involucra el desarrollo y combinación de 

determinadas capacidades, como la obtención de información del texto escrito, inferir 

e interpretar información del texto, además de reflexionar y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto. El desarrollo de esta competencia se desarrolla de 

forma gradual y de acuerdo al nivel madurativo del niño.  

2.1.2. Características de la Lectura en el Nivel Inicial 

 

En el nivel inicial, la lectura no se percibe como la estricta decodificación de 

palabras escritas, sino más bien como la construcción activa de significado. En esta 

etapa, los niños crean significado a partir de imágenes, símbolos e íconos en diversos 

soportes, lo que les ayuda a formular el concepto de ‘lectura.’ En palabras de Gallego 

y Muñoz (2020), los infantes formulan hipótesis sobre lo que “lo que creen que dice 

el texto” basándose en el significado que extraen de su conocimiento previo, su entorno 

y las pistas visuales que notan. Esto demuestra la riqueza de la lectura temprana como 

una experiencia que es más intuitiva y simbólica que literal.  

Una de las características más relevantes en este nivel es la asistencia continua 

de algún mediador adulto, en especial el maestro, que apoya durante la lectura tanto a 

nivel cognitivo como emocional. Escobar (2023) comenta que el docente actúa como 

modelo de lectura y acompaña al infante en sus primeros encuentros con el sistema de 

escritura. De esta manera, la lectura compartida en su plena expresión de lectura en 

voz alta se convierte en un ejercicio fundamental: mientras el adulto lee, el niño 

escucha, interpreta, debate y reflexiona durante todo el proceso, elaborando un diálogo 

que contribuye al desarrollo comunicativo. 
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Por otro lado, esta fase se caracteriza por una fuerte asociación entre la lectura 

y las experiencias personales del niño. Como señala Hurtado (2023), las prácticas de 

lectura deben surgir de la vida real o de las rutinas diarias que tienen sentido para los 

niños pequeños. Así, la lectura se convierte en una actividad con propósito en la que 

los niños pueden verse a sí mismos, profundizar su comprensión del mundo y construir 

nuevo conocimiento a partir de lo que ya saben. 

Es importante señalar que la capacidad de leer a una edad temprana es 

principalmente social. Se aprende a leer no solo observando y escuchando, sino 

también participando en actividades sociales. En todo esto, el lenguaje oral es muy 

importante porque los niños exploran el mundo de los textos, lo que les permite 

interactuar con muchas ideas y cosas, incluso si aún no han aprendido a escribir.  

2.1.3. Importancia de la Lectura en la educación inicial 

 

En esta etapa, la lectura representa una de las vías hacia el desarrollo integral 

del niño. Mediante la lectura se logra, no solo el desarrollo del lenguaje y la 

comunicación, sino también la imaginación, la creación y el pensamiento crítico. 

Desde el enfoque de MINEDU (2016) en la competencia “lee diversos tipos de textos 

en su lengua materna”, el niño adquiere habilidades como, obtener información de un 

texto escrito, hacer inferencias o interpretación de un texto y reflexionar y valorar 

forma, contenido y contexto del texto. 

Desde este enfoque, el MINEDU (2020), en su guía “Leer en el nivel inicial”, 

subraya que leer es importante porque refuerza el lazo afectuoso que se les brinda a un 

niño por algún adulto, ayuda en el desarrollo de la oralidad y también brinda la 

oportunidad de pensar sobre su entorno. Aun así, enfatiza que leer con los niños en 

contextos confrontativos relevantes a sus vidas induce la motivación y el gusto por la 

lectura, por lo tanto, preparando el camino para aprendizajes que vienen en el futuro y 

contribuyendo en la formación de un ciudadano críticamente activo. 

La lectura en educación inicial, conforme señala en el artículo de Reyes (2018), 

es sin lugar a dudas la base para adquirir múltiples conocimientos. En los niños desde 

el comienzo de su aprendizaje, deben tener en cuenta la importancia de leer, ya que les 
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permitirá comunicarse con otros, recibir mensajes e interpretarlos, inclusive sentir 

placer y disfrute de la lectura como entretenimiento.  

Respecto a este último punto,  Peláez et al. (2020), sostiene que las docentes 

deben buscar textos adecuados para desarrollar la literatura infantil, en ese sentido 

recomienda que sean agradables para los niños, procurando en todo momento captar 

su atención y despertar el interés por la lectura. También indica que se puede disfrutar 

de la lectura cuando se hace en compañía, de ahí también recomienda la lectura en voz 

alta como una estrategia que favorece y promueve el aprendizaje de la lectura.  

Desde otra perspectiva, Ripalda et al. (2020) en su artículo sobre análisis de la 

prelectura en educación inicial, señala que la lectura es el pilar fundamental en el 

aprendizaje del estudiante, ya que le brinda capacidades que le permiten expresar lo 

que siente, sus puntos de vista y opiniones personales, y general desarrollar el aspecto 

cognitivo. Respecto a la importancia de la lectura en el aspecto cognitivo, resalta que 

la lectura promueve las capacidades imaginativas, creativas, y fortalece el desarrollo 

lingüístico. 

Respecto a la importancia del aprendizaje de la lectura en el nivel inicial, se 

puede reflexionar que la lectura, es la base de la adquisición de todos los 

conocimientos, ya que mediante ella, se puede adquirir diferentes aprendizajes, es 

decir nos brinda acceso al conocimiento multidisciplinar de todas la áreas. También se 

puede reflexionar que es la base de otras capacidades consideradas como superiores 

entre ellas la capacidad imaginativa, creativa, y la memoria.  
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Figura 1 

Aspectos conceptuales de la lectura en el nivel inicial 

 

Nota: se describen los aspectos conceptuales de la lectura en preescolar. 

Fuente: Elaboración propia. 

 

2.1.4. Perspectivas Teóricas sobre la Lectura en Educación Inicial 

En relación a las perspectivas teóricas sobre la lectura, encontramos diferentes 

aportes y contribuciones que en esta sección se abordarán, desde la perspectiva de 

Cassany (1999) con su enfoque comunicativo, Solé (2006), con su aporte interactivo 

de la implementación de estrategia de lectura, los aportes de Díaz-Barriga (2006) sobre 

el constructivismo y significatividad del acto lector y finalmente las contribuciones de 

Kaufman (2007) que aborda el enfoque de la oralidad o mediación lectora en la etapa 

preescolar.  

 

 

¿Cómo se define la 
lectura en el nivel inicial?

Es un proceso de 
construcción de 

significados a partir de la 
interpretación de textos 

verabales, icónicos, 
orientados al desarrollo 

de la comprensión, 
lenguaje, y capacidades 

desde edades 
tempranas.

¿Cuales son sus 
características 

principales?

- Se basa en la 
interacción entre el niño, 

el texto y la maestra 
como mediadora.

- Incluye diversos tipos 
de textos: cuentos, 
imágenes, signos.

- Integra componentes 
lúdicos, expresivos y 

afectivos.

¿Qué aspectos favoredce 
la lectura inicial?

- Favorece el desarrollo 
del pensamiento, el 

lenguaje y la 
imaginación.

- Estimula la capacidad 
de escucha, atención y 

expresión oral.

- Sienta las bases para 
procesos posteriores de 

alfabetización 
comprensiva.
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2.1.4.1. Perspectiva Teórica de Daniel Cassany 

 

Cassany (1999), desde un enfoque comunicativo y funcional del lenguaje 

considera que la lectura es un evento social y situado que un lector interpreta en 

función de sus conocimientos, vivencias y propuestas comunicativas. Esto se aleja de 

concepciones mecanicistas al considerar que la lectura debe entenderse en su contexto 

y por consiguiente permitir al sujeto interactuar con el texto de un modo que pueda 

‘socialmente’ construir el sentido pertinente a su contexto. 

Entre sus contribuciones clave, podemos señalar la importancia de enseñar la 

lectura como un proceso en el que el niño está involucrado a través de estrategias de 

participación o marcos situados. No solo se enseña la decodificación de palabras, sino 

que también implica enseñar comprensión, interpretación y aplicación práctica de la 

lectura como un medio de relacionarse con el mundo. También otorga importancia al 

rol del maestro como facilitador del documento y del lector. 

Esto es especialmente útil en el caso de los niños pequeños, que comienzan a 

entender y aprender el lenguaje a través de hablar e interactuar con su entorno. Pensar 

en la lectura como una actividad sociocultural facilitada por la interacción social, 

discusión, y el enmarcado de los textos proporcionados, fomenta enfoques más 

efectivos. Esto ofrece una justificación comprensiva para desarrollar las estrategias 

relacionadas con el desarrollo del niño y motivarlo hacia la lectura.  

2.1.4.2.Perspectiva Teórica de Isabel Solé 

A partir de su trabajo académico, Solé (2006) afirma que la lectura requiere 

una participación en los procesos de signos y construcción de significado donde una 

persona interpreta palabras, realiza predicciones posibles, las verifica y las reformula. 

Esto se deriva de la visión constructivista ya que el aprendizaje se logra a través de la 

interacción del aprendiz con el texto usando conocimientos previos, expectativas y 

objetivos establecidos para la lectura. 
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Una contribución importante a los estudios de lectura es la propuesta 

metodológica organizada en torno a tres momentos: antes, durante y después de la 

lectura. Esta secuencia fomenta el desarrollo de estrategias metacognitivas que 

permiten al lector entender, cuestionar, identificar, resumir, hacer inferencias, 

relacionar con otros textos o experiencias y, en última instancia, mejorar su 

comprensión e independencia como lector. 

En el caso de la educación inicial, la propuesta de Solé (2006) resulta 

especialmente práctica porque permite a los niños guiárselos a sí mismos a través de 

un proceso de lectura intencionado y verdaderamente significativo. Con preguntas 

antes de la narración, pausas reflexivas y comentarios finales, el docente enseña 

estrategias para comprender e interpretar el texto narrado. Este tipo de andamiaje no 

solo promueve el desarrollo de habilidades de lectura primaria, sino que también 

genera interés por explorar cuentos e ilustraciones; por interactuar y dar significado a 

lo que se les presenta desde su experiencia infantil. 

2.1.4.3.Aporte Teórico de Díaz Barriga 

 

La propuesta de Díaz-Barriga (2006) está sustentada en un enfoque 

constructivista del aprendizaje, y señala que el conocimiento no se recibe de manera 

pasiva, sino que se construye activamente en función a la relación que tiene el sujeto 

con su entorno. Plantea una enseñanza realmente necesaria, que haga posible que los 

estudiantes asocien los enfoques con los elementos de su vida cotidiana, prestándole 

atención a sus intereses, necesidades y experiencias. 

En relación con la lectura, propicia la incorporación activa del estudiante en la 

construcción del significado del texto. Recomienda el uso de textos funcionales y 

auténticos que sean analizados y reflexionados, percibiendo el desarrollo de 

habilidades como comprensión, análisis y síntesis. También sugiere la aplicación de 

estrategias que promuevan el pensamiento crítico, como la formulación de preguntas, 

la interpretación y el diálogo sobre el texto. 
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Su enfoque resulta pertinente a educación infantil porque estimula una 

enseñanza de la lectura centrada en el contexto del niño, utiliza textos relevantes y 

propicias experiencias lectoras vinculadas a su cotidianidad. La maestra como 

mediadora de aprendizaje debe crear condiciones donde los niños puedan explorar, 

comprender y disfrutar de la lectura, sin dejar de lado el fortalecimiento de su 

desarrollo cognitivo y emocional de manera holística y constructivista.  

2.1.4.4. Aporte Teórico de Ana Kauffman 

Kaufman (2007) elabora su propuesta desde una perspectiva socio 

constructivista, considerando la lectura como una práctica social que se realiza en la 

vida en sociedad y en interacción con otros. Ella sostiene que leer no significa apenas 

decodificar palabras impresas, sino que se comprende, interpreta y se les asigna 

significado a los textos desde el contexto en el que se encuentra el lector. La lectura, 

entonces, se aprende a partir de la conversación, la indagación y la mediación de un 

adulto que está presente en ese proceso. 

Entre sus principales aportes destaca la idea de la lectura situada, es decir, 

aquella que tiene sentido en el ámbito no académico y en situaciones verdaderas con 

metas genuinas y de importancia real para los niños. Desde sus aportes, señala como 

estrategias fundamentales la lectura a través del maestro cuando la docente lee en voz 

alta modelando el proceso lector y la lectura por sí mismos que ocurre cuando los niños 

empiezan a construir textos con imágenes, sus conocimientos previos y sus hipótesis 

de lo que leyeron, aun sin poder leer de forma convencional. 

Estas estrategias son particularmente pertinentes para los primeros años de 

educación preescolar, donde los niños están comenzando a desarrollar el sentido del 

lenguaje escrito. Esta propuesta fomenta la creación de experiencias lectoras ricas en 

las que los niños pueden explorar, disfrutar y dar sentido a diversos textos dentro de 

sus realidades. Por lo tanto, la lectura no solo es una herramienta cognitiva; se 

convierte en un esfuerzo emocional que profundiza su relación con el lenguaje y el 

aprendizaje. 
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2.2. Modelos Didácticos para el Desarrollo de la Lectura en Niños de Inicial 

 

Un modelo didáctico, conforme sostiene Román et al. (2021) en su artículo de 

investigación, suele asociarse a las metodologías, diseño, estrategias, y herramientas 

que hacen posible y visible la acción de docentes y estudiantes en el proceso de 

formación. También resalta que es una herramienta teórico-práctica con la que se 

pretende transformar una realidad educativa, orientada hacia los protagonistas del 

hecho pedagógico como lo son estudiantes y docentes. 

Hernández y Guárate (2017), en su libro denominado Modelos didácticos para 

situaciones y contextos de aprendizaje, destacan que el manejo oportuno de los 

modelos didácticos, le permiten al docente modificar acciones, consciente de que cada 

modelo constituye una estrategia didáctica que puede ser desarrollada tanto de manera 

individual como a través de combinación de ellos, según la situación o el contexto del 

aprendizaje. En ese sentido, debe existir un cierto grado de flexibilidad por parte del 

docente al aplicar distintas estrategias y metodologías.   

2.2.1. Modelo Interactivo de Isabel Solé 

 

El modelo interactivo propuesto por Solé (2006) parte de una concepción 

constructivista de la lectura, donde el lector no es un receptor pasivo de información, 

sino un sujeto activo que construye significados a partir de sus conocimientos previos, 

sus expectativas, sus intereses y las pistas que ofrece el texto. En esta perspectiva, leer 

es un proceso complejo de comprensión en el que intervienen múltiples factores 

internos y externos, y donde la interacción constante con el texto y con otros lectores 

como los docentes y compañeros es esencial para dar sentido a lo leído. 

Este modelo se materializa en la estrategia de enseñanza de antes, durante y 

después de la lectura, que define la construcción activa del significado del texto por 

parte del lector. Esta secuencia es especialmente relevante para trabajar con niños en 

el nivel preescolar, ya que permite dar apoyo a lo largo de todo el proceso de lectura, 

desde el compromiso con el texto hasta la reflexión e interiorización del mensaje. 
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Antes de la lectura, el docente intenta activar el conocimiento previo del niño 

tratando de construir hipótesis sobre el contenido del texto y sobre cómo se puede 

generar interés por el texto. Por ejemplo, si se va a leer un cuento de ‘animales de la 

selva’, la maestra puede mostrar la portada del libro, los dibujos y preguntar: “¿Qué 

animal creen que aparecerá en esta historia? ¿Qué creen que hará?”. De esta manera, 

el niño comienza a construir significados antes de acceder de manera directa al texto, 

lo que favorece una actitud que es atenta y reflexiva. 

El acompañamiento activo del proceso lector se produce durante la lectura. En 

este momento, la docente puede realizar pausas durante la lectura para comprobar la 

comprensión, realizar preguntas que motiven la reflexión o permitir a los niños 

expresar libremente sus ideas. Por ejemplo, con el cuento: “¿Por qué creen que el 

personaje está triste? ¿Qué harías tú en su lugar?”. El niño en este momento escucha y 

pone en sus emociones, experiencias y conocimientos, y por ende promueve una 

comprensión profunda. 

Se promueve la reflexión, la interpretación y la aplicación después de leer un 

texto. En esta fase, los niños pueden exponer lo que comprendieron, opinar sobre los 

personajes o hasta actuar la historia a partir de dibujos y dramatizaciones. Por ejemplo, 

después de contar un relato, la maestra podría decir: “Dibuja la parte que más 

disfrutaste y explícasela a tu compañero”. De ese modo, el niño reinterpreta el 

contenido, mejora su expresión oral y consolida la comprensión lectora. 

Este modelo interactivo es fundamental en el nivel inicial porque permite que la 

lectura sea vista como un proceso activo, significativo y vinculado con la realidad del 

niño. Además, promueve el desarrollo del pensamiento crítico, la capacidad de 

anticipación, la expresión oral y la escucha atenta. Gracias al acompañamiento del 

docente y la interacción constante con el texto, el niño no solo comprende lo que lee, 

sino que también se siente motivado, valorado y parte de una comunidad lectora.  
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2.2.2. Modelo Comunicativo de Daniel Cassany 

 

Desde la perspectiva de Cassany (1999), la lectura no es solo una actividad 

decodificadora de signos, sino un acto comunicativo que ocurre dentro de un contexto 

social. Este enfoque parte de la teoría sociocultural del lenguaje, donde leer implica 

interactuar con un texto con el propósito de entender y participar en una situación 

comunicativa. Así, la lectura es vista como un proceso funcional, situado y orientado 

a un propósito, en el cual el lector construye significados a partir de sus saberes 

previos, sus necesidades y las características del contexto.  

El modelo comunicativo que se ha propuesto a nivel de comprensión lectora hace 

hincapié en ubicar los textos dentro de situaciones de uso real del lenguaje. En este 

enfoque leer implica dialogar con el texto, interpretar su valor y responder a una 

intención comunicativa. Para ello, se sugiere que el alumno tenga acceso a diversos 

tipos de textos informativos, literarios, funcionales con una finalidad determinada, que 

puede ser obtener información, aprender algo nuevo, disfrutar de un relato o atender a 

un problema de la vida diaria. 

En la práctica, este modelo se implementa promoviendo situaciones reales y 

significativas de lectura. Por ejemplo, la maestra puede presentar una invitación a una 

fiesta y preguntar a los niños: “¿Quién invita? ¿A qué hora es la fiesta? ¿Dónde será?”. 

A través de esta lectura, los niños comprenden que el texto les ofrece información 

concreta para una situación de la vida real. Este tipo de actividades los ayuda a ver la 

utilidad de la lectura en su vida diaria y los motiva a participar activamente en la 

interpretación de los mensajes escritos. 

Otra forma de aplicar este modelo es mediante la lectura de cuentos en los que 

los niños no solo disfrutan de la narración, sino que también responden a ella 

emocionalmente y verbalmente. Por ejemplo, tras leer un cuento sobre una mascota 

perdida, los niños pueden comentar qué harían en esa situación o elaborar un cartel de 

“se busca” como respuesta comunicativa al texto. Así, no solo comprenden el 

contenido, sino que interactúan con él y lo vinculan con su entorno. 
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La lectura compartida en grupo, también se puede fomentar desde este modelo, 

en la que los niños expresan sus ideas, hacen preguntas, y comentan lo que el texto les 

hizo sentir o pensar. Este tipo de interacciones no solo fortalecen sus habilidades 

lectoras, sino también su capacidad para argumentar, escuchar y dialogar, lo que 

enriquece el aprendizaje desde una dimensión social y comunicativa. 

El modelo comunicativo de Cassany (1999) resulta ser relevante en la educación 

inicial, debido a que ayuda en la formación de una conciencia lectora como una 

herramienta de la construcción del mundo y para las interacciones con los otros. 

Mediante las técnicas de lectura que son promovidas por el educador en forma de 

actividades auténticas, el educador logra que los alumnos lean activamente y 

construyan significados. De este modo, desde la más temprana edad se comienza a 

desarrollar una actitud funcional y favorable hacia la lectura, lo que permite desarrollar 

la base de una educación formativa crítica, reflexiva, e intencionada. 

2.2.3. Modelo Didáctico Constructivista de Díaz Barriga 

 

La postura constructivista de Díaz Barriga (2006) sostiene que el aprendizaje se 

realiza a través de la actividad y la interacción con el medio e involucra la mediación 

de un docente, el aprendiz construye significado basado en experiencias previas. Desde 

esta perspectiva, la lectura es mucho más que el proceso mecánico de decodificación 

de textos. La lectura es la comprensión e interpretación de información y su 

reconstrucción en base a conceptos existentes. Los docentes son retados a crear 

situaciones que sean significativamente estimulantes donde se capture la atención del 

niño, la reflexión y promoción de acción al texto.  

El modelo constructivista sugiere que la enseñanza debe empezar por el interés 

del alumno y por lo que es relevante en su contexto. En este enfoque, el docente tiene 

el papel de mediador entre el saber y el alumno, elaborando propuestas de enseñanza 

que reto sus esquemas de pensamiento. Esto implica que la lectura debe trabajarse a 

partir de textos que formulen problemas y que estimulen la indagación, el pensamiento 

crítico, así como el trabajo en grupo. 



29 
 

Así, una docente puede mostrar a los alumnos una breve noticia en la que 

aparezcan imágenes sobre un evento de la comunidad, como una feria local, y 

preguntarles: “¿Ustedes ya han ido a una feria? ¿Qué creen que dice este texto?”. 

Mediante la conversación, los alumnos empiezan a interrelacionar sus saberes con la 

información que les resulta en el texto, hacen en sus cabezas muchas preguntas 

hipotéticas, examinan el texto del cual se construyen nuevos significados y, por lo 

tanto, nuevos saberes. Esta práctica activa la curiosidad y fomenta la profunda 

comprensión en los alumnos, no solo la memoria. 

Otra estrategia específica del modelo es la implementación de proyectos de 

lectura. Por ejemplo, después de leer historias sobre animales, la docente sugiere que 

los niños elijan su animal favorito, busquen información sobre él en libros o revistas 

infantiles, y hagan un pequeño libro ilustrado para compartir con la clase. Este proceso 

implica leer con propósito, seleccionar material, organizar ideas y expresarlas de 

manera creativa, integrando así habilidades cognitivas, lingüísticas y sociales. 

Asimismo, el modelo fomenta la metacognición, es decir, que el niño aprenda a 

pensar sobre su propio proceso de lectura. Tras la lectura de un cuento, la maestra 

puede preguntar: “¿Qué te ayudó a entender mejor esta historia? ¿Qué parte fue más 

difícil y por qué?”. Estas preguntas invitan a los niños a reflexionar sobre cómo 

aprenden, fortaleciendo su autonomía lectora desde edades tempranas. 

La importancia de este modelo en la enseñanza de la lectura radica en que 

reconoce al niño como protagonista activo del aprendizaje. No se limita a enseñar la 

lectura como una técnica, sino como una herramienta para construir conocimiento, 

resolver problemas y expresarse. Al vincular la lectura con la experiencia personal y 

la reflexión crítica, el modelo constructivista favorece aprendizajes duraderos, 

significativos y profundamente conectados con el desarrollo integral del niño en la 

etapa inicial. 

2.2.4. Modelo de Mediación Lectora de Ana Kaufman 

 

En el modelo de medición lectora o de oralidad, Kaufman (2007) sustenta su 

propuesta en el enfoque sociocultural del aprendizaje, en donde la lectura se concibe 
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como una práctica social que se aprende en comunidad. Desde esta perspectiva, el 

adulto particularmente el docente cumple un rol de mediador, es decir, actúa como 

guía, facilitador y modelo lector. La lectura no es una actividad aislada, sino una 

experiencia compartida que se construye en el diálogo entre el texto, el mediador, el 

niño y el contexto. 

El modelo de mediación lectora propone que uno de los métodos más útiles para 

introducir la lectura a los niños es la intervención de un docente. Al enseñar, la 

observación y la escucha son dos habilidades que se enseñan simultáneamente, por lo 

que leer en voz alta permite a los niños escuchar los sonidos del habla y el vocabulario 

utilizado en los libros, lo que fomenta su imaginación. Sobre todo, la lectura debe ser 

recurrente, significativa y emocionalmente placentera para que los niños desarrollen 

afecto hacia el texto. 

La maestra puede contar una historia mientras los niños miran las imágenes. 

Mientras lee, también puede hacer pausas y preguntar comentarios como, “¿Qué crees 

que siente este personaje?” o “¡Mira qué genial es esta imagen!” De esta manera, los 

niños entienden que leer es un medio para aprender sobre el mundo y expresar 

emociones y pensamientos. 

Kaufman (2007) también destaca la importancia de generar espacios de 

conversación alrededor de los textos. Luego de la lectura, el docente promueve un 

diálogo abierto donde los niños expresan lo que entendieron, lo que sintieron o lo que 

les llamó la atención. Por ejemplo, tras leer un poema breve, la docente pregunta: 

“¿Qué palabra les gustó más? ¿Por qué creen que el personaje estaba triste?”. Estas 

interacciones desarrollan la comprensión lectora, el pensamiento crítico y la oralidad. 

Otro aspecto esencial es la lectura por sí mismos, incluso cuando los niños aún 

no saben leer de forma convencional. Se le brinda acceso a una variedad de libros 

ilustrados y se les invita a “leer” las imágenes, inventar historias, o recordar lo que la 

maestra les había contado. Así, poco a poco van desarrollando la autonomía lectora. 

Por ejemplo, un niño toma un cuento clásico con animales y dice: “Aquí el conejo está 

alegre porque se encuentra con sus amigos”, demostrando que comprende el mensaje 

del texto a través de las ilustraciones y la experiencia previa. 
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La importancia de este modelo en la enseñanza de la lectura radica en que pone 

en el centro el vínculo afectivo con los textos y con el mediador. La lectura no es una 

tarea escolar más, sino una experiencia viva, compartida y significativa. Este modelo 

favorece la motivación, la comprensión profunda y la formación de lectores críticos 

desde los primeros años, sembrando la base para el desarrollo de una competencia 

lectora sólida y duradera.  

2.2.5. Modelo Psicogenético de Ferreiro y Teberosky 

 

El modelo psicogenético propuesto por Ferreiro y Teberosky (1991) considera 

la lectura y la escritura como un proceso de crecimiento. Los niños forman hipótesis 

relacionadas con el sistema escrito en base a sus encuentros y exploraciones previas. 

Este modelo también se centra en el hecho de que los niños no son receptores pasivos; 

más bien, participan activamente en la construcción de significado, lo que ayuda a ver 

la lectura como una actividad cognitiva y social en un estado de evolución continua. 

Este modelo sugiere diferentes etapas o niveles del desarrollo de un lector, desde 

el reconocimiento más básico de símbolos gráficos y letras hasta la comprensión más 

avanzada del sistema alfabético. El principio fundamental es observar y asistir al niño 

en su proceso de desarrollo a su ritmo, alentándolo a usar el lenguaje escrito en 

entornos contextualmente relevantes. Por ejemplo, antes de poder leer 

convencionalmente, un niño podría 'leer' palabras en un cartel familiar o 'contar' 

historias a partir de garabatos que percibe como letras. 

Prácticamente, durante la fase inicial según Ferreiro (2007), un niño puede ser 

capaz de identificar algunas letras por su forma o sonido, como reconocer la primera 

letra de su nombre en un letrero en el aula. Luego, a medida que avanza, intenta leer y 

escribir palabras completas de manera fonética. Por ejemplo, un niño puede intentar 

escribir “mamá” e incluir algunas letras correctas junto a algunas incorrectas, 

demostrando su comprensión parcial del lenguaje escrito. Tener este tipo de 

orientación respetuosa por parte del educador es esencial para fortalecer el aprendizaje. 
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Tabla 1 

Fundamentos teóricos y características de los modelos didácticos  

Modelo 

Didáctico 

Autor(es) 

Referenciales 
Fundamento Teórico Características Principales 

Modelo 

Comunicativo 

Daniel 

Cassany 

Enfoque comunicativo 

del lenguaje como 

herramienta para 

interactuar 

 

- Énfasis en comprensión e 

intención comunicativa 

- Lectura como práctica 

social 

Modelo 

Interactivo 
Isabel Solé 

Integración de procesos 

de lectura, mediante 

una secuencia didáctica 

antes, durante y después 

- Lectura como interacción 

entre lector y texto 

- Estrategias de 

comprensión lectora 

Modelo 

Psicogenético 

Emilia Ferreiro 

y Ana 

Teberosky 

Desarrollo evolutivo de 

la escritura en el niño 

desde una perspectiva 

constructivista 

- Etapas en la construcción 

del sistema de escritura 

- Lectura como proceso de 

hipótesis 

Modelo de 

Mediación 

Lectora 

Ana María 

Kaufman 

Lectura como 

experiencia cultural y 

afectiva mediada por la 

maestra 

- La maestra como 

mediadora y modelo de 

aprendizaje 

- Valoración del vínculo 

emocional y cultural con la 

lectura 

Modelo 

Constructivista 

y Significativo 

Díaz Barriga 

(2006) 

Enfoque constructivista 

del aprendizaje, 

centrado en la 

significatividad y el 

contexto 

- Aprendizaje significativo 

basado en experiencias 

previas 

- Rol activo del niño 

- Situaciones auténticas 

Nota: Se describen los fundamentos y características de los modelos didácticos de lectura. 

Fuente: Elaboración propia 
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2.3.  Estrategias de Enseñanza de la Lectura en Niños de Inicial 
 

Conforme señalan Lugo y Zegarra (2022), la literatura especializada ofrece 

diversas perspectivas sobre las estrategias metodológicas que los docentes pueden 

aplicar en el aula, resaltando que estas deben orientarse a potenciar las capacidades 

individuales de los niños. A través de su implementación, los estudiantes exploran sus 

intereses y fortalecen su desarrollo integral, lo que exige del docente una actitud 

reflexiva y creativa para seleccionar técnicas pedagógicas que favorezcan aprendizajes 

significativos. 

Según Angulo et al (2020), no solo es importante la estrategia pedagógica, sino 

también la técnica particular que utiliza un maestro para lograr un aprendizaje 

significativo. Estas, junto con otros factores contextuales que impactan directamente 

en la eficacia de la enseñanza, incluyen el ambiente del aula, los materiales de 

instrucción, la disposición del mobiliario del aula, el lenguaje corporal del maestro y 

muchos otros elementos. 

En esta parte, la revisión de la literatura hace posible encontrar algunas 

estrategias más relevantes para la iniciación de la lectura durante la etapa infantil. Estas 

incluyen: la lectura compartida, la lectura en voz alta, la lectura de textos icónicos y 

multimodales, lectura dramatizada con expresión corporal y voz, así como la lectura 

en torno a la obra de un autor de literatura infantil. Todas estas estrategias se explicarán 

más adelante, tomando en cuenta los fundamentos y su uso en el aula de educación 

inicial.  

2.3.1. Estrategia de Lectura Compartida  

 

Para Ramos (2024), la estrategia de lectura compartida es una actividad 

participativa en la que el maestro lee un texto a su clase, alentando la participación 

activa de los niños mediante la repetición y preguntas, el reconocimiento de palabras 

o frases y estrategias similares. Como resultado, este enfoque fomenta la colaboración 

y la conversación para que los aprendices puedan encontrar el texto mientras 

construyen comprensión y vocabulario de manera concurrente.  
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En la práctica, el maestro selecciona una historia o texto apropiado para la edad, 

lo lee en voz alta y pide a los estudiantes que sigan el texto con sus dedos y 'canten' 

frases importantes. Por ejemplo, al leer libros ilustrados, el maestro puede pausar para 

preguntar a los niños qué creen que podría suceder a continuación para fomentar la 

anticipación, o hacer que identifiquen palabras repetidas, involucrándolos activamente 

mientras ganan su atención. 

Esta estrategia es de gran importancia en el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura de los preescolares, ya que combina la orientación del adulto con la 

exploración independiente, lo que ayuda a su comprensión, interés y motivación. En 

el contexto de aprender juntos con otros, como lo menciona Castro et al. (2024), 

durante la lectura compartida se proporciona apoyo en un ambiente socio-emocional 

donde los niños aprecian y valoran la lectura como una actividad social. 

2.3.2. Estrategia de Lectura en Voz Alta 

 

Gillanders (2023) explica que la estrategia de lectura en voz alta se define como 

un texto que un adulto en forma pausada y emotiva lee para un grupo de niños a los 

cuales les permite adquirir nuevo vocabulario, estructuras, narrativas y emociones. 

Esta estrategia permite a los niños acceder a la lengua escrita, pero también fomenta 

la escucha y la producción oral. 

Todo esto puede realizarse de manera práctica, como en la propuesta de la 

docente de cuentos, poesías y rimas que se leerán diariamente haciendo especial 

énfasis en el uso del fraseo y la prosodia. Por ejemplo, en una clase sobre un poema 

infantil, la maestra puede proponer a los niños hacer determinados sonidos o gestos de 

tal manera que la lectura se convierta en un ejercicio lúdico. 

Leer en voz alta forma parte integral del desarrollo del lenguaje durante la edad 

preescolar, ya que, como afirma Quispilema (2020), ayuda con la adquisición del 

lenguaje, la imaginación, el amor por la lectura y proporciona una base sólida para el 

desarrollo posterior. Contribuye y desarrolla relaciones afectivas entre docentes y 

niños, creando un sentido más fuerte de confianza y seguridad dentro del entorno de 

aprendizaje. 
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2.3.3. Estrategia de Lectura con Textos Icónico y Multimodales 

 

Rodríguez (2021) afirma que la estrategia de lectura con textos icónicos y 

multimodales trata sobre la comprensión de textos que utilizan diferentes lenguajes 

comunicativos, tales como: imágenes, palabras, colores, tipografías, gestos y sonidos. 

Este método ayuda a avanzar en la alfabetización visual y multimodal, permitiendo a 

los niños derivar significado de muchos recursos no verbales, no solo palabras escritas. 

En este caso, el significado se construye en base a la interacción con diferentes 

disposiciones representativas movilizadas para contar una historia o transmitir un 

mensaje en diferentes situaciones. 

En la práctica, el docente puede trabajar con álbumes ilustrados, cuentos 

digitales o aplicaciones interactivas que integren sonidos, imágenes en movimiento y 

tipografías expresivas. Por ejemplo, al explorar un cuento digital interactivo, el 

maestro guía a los niños a observar las ilustraciones y los cambios de sonidos o 

animaciones mientras se desarrolla la historia, preguntando qué interpretan a partir de 

lo que ven y escuchan. Esta interacción favorece la comprensión narrativa y el 

desarrollo de inferencias a partir de múltiples códigos. 

Esta estrategia es especialmente pertinente en la etapa preescolar porque, como 

señalan Lugo y Zegarra (2022), responde a los modos naturales en que los niños 

pequeños procesan el mundo: a través de lo visual, lo auditivo y lo gestual. Además, 

estimula su pensamiento creativo y fortalece su capacidad para leer e interpretar 

mensajes complejos desde temprana edad, fomentando así un desarrollo integral de la 

competencia comunicativa.  

2.3.4. Estrategia de Lectura Dramatizada 

 

La lectura dramatizada, según Mociño y Agrelo (2023), consiste en la 

representación oral y corporal de textos narrativos o teatrales, en donde los niños 

interpretan personajes, acciones y emociones a través de la entonación, gestos, 

movimientos y recursos expresivos. Esta estrategia articula lectura y expresión 

artística, promoviendo la comprensión profunda del texto, el desarrollo del lenguaje 

oral y la exploración emocional. 
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En su aplicación práctica, el docente selecciona un cuento breve con diálogos 

y personajes definidos, luego asigna roles a los niños y los guía en la escenificación 

del texto. Por ejemplo, tras leer una historia sobre animales del bosque, cada niño 

representa a un personaje con movimientos, disfraces sencillos o marionetas, y recita 

líneas o frases clave. Este proceso de dramatización ayuda a interiorizar la historia, 

comprender las intenciones de los personajes y enriquecer el vocabulario. 

Esta estrategia es altamente significativa en educación inicial, ya que combina 

el juego, la emoción y la lectura en un solo proceso. Como explican Lucas y Delgado 

(2022), permite que los niños no solo comprendan los textos, sino que los vivan, 

potenciando su participación, confianza y empatía. Además, fomenta el trabajo 

colaborativo, el respeto por turnos y la escucha activa, habilidades clave para su 

desarrollo social y comunicativo.  

2.3.5. Estrategias de Lectura Basadas en Literatura Infantil 

Según la perspectiva de Briceño (2022), el uso de la literatura infantil es una 

de las estrategias que tiene mayor aplicación en el contexto de la enseñanza en el nivel 

preescolar, ya que hay varias opciones o modalidades a considerar, incluyendo 

cuentos, leyendas, fábulas y otra literatura infantil disponible en el mundo educativo. 

Sin embargo, es el cuento el que se enseña mayormente como una narración que se 

utiliza como propulsor del aprendizaje para las habilidades de lectura.  

El cuento infantil es una narración de corta extensión que relata varias 

experiencias diversas. Es una manera de contar historias y de narrar eventos y 

experiencias de la vida propia y de otros. Como indica Briceño (2022) respecto a la 

narración de cuentos, es una actividad conversacional que es muy común en la vida 

cotidiana y que despierta mucho el interés de los menores. 

Por su parte, González (2022) argumenta que para el niño el cuento es un 

espacio de socialización. Desde edades muy tempranas, hay un acercamiento a este 

género literario. Los cuentos son un factor esencial tanto en la educación como en el 

crecimiento de un niño. Esto se debe a que en las primeras edades se cuentan historias, 

que proporcionan el primer contacto con la literatura. 
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A partir del contacto inicial con la lectura de cuentos se perciben numerosos 

beneficios, los cuales favorecen la autonomía para hacerse a los hábitos de lectura y 

comprensión de los textos leídos. Desde este enfoque, González (2022) sostiene que 

el cuento constituye una estrategia de gran potencial para el desarrollo de la lectura 

desde un enfoque significativo y contextualizado, dentro de los innovadores enfoques 

didácticos que elabora un docente planificador. 

Otros autores destacan que leer cuentos a niños desde edades tempranas como 

Farkas (2021), genera múltiples beneficios tales como el desarrollo de actitudes 

positivas hacia la lectura, la comprensión de la relación que hay entre el lenguaje oral 

y escrito, y se logra hablar de aumento del vocabulario y la comprensión. Sumado a 

esto, el niño establece vínculos afectivos con los adultos que participan de esta 

actividad, es una oportunidad para conocer lo que piensan los niños sobre 

determinados temas, y además de transmitir valores se comienza a despertar la 

imaginación y la fantasía. De otro lado, el autor menciona que la lectura activa o 

interactiva, a través de contar cuentos, tiene un poderoso efecto en el desarrollo de la 

alfabetización. 

Acerca de las categorías de la lectura de cuentos, Briceño (2022) sustenta que 

están sumergidas en dos etapas, siendo éstas la etapa determinada por el dibujo, en la 

que el niño comprende y en cierta manera ‘lee’ los cuentos a partir de la información 

que los dibujos y las imágenes proporcionan.  

En esta fase, el autor indica que es más pertinente prestar atención a las 

ilustraciones que a la composición escrita porque, a través de ellas, logra comprender 

el texto presentado. Luego, pasa a la etapa determinada por el texto, durante la cual el 

niño comienza a prestar atención a lo que dicen las palabras y a entender el texto 

progresivamente, hasta alcanzar la plenitud del proceso denominado lectura, que 

implica los niveles posteriores, o etapas, en la adquisición de las habilidades requeridas 

para la lectura. 

Con respecto a las etapas de la lectura en la educación preescolar, Córdova 

(2019) identifica tres etapas que se destacan en el proceso de adquisición de 
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habilidades de lectura, basadas en el cuento infantil, que son, logográfica, alfabética y 

de ortografía. A continuación, se presenta una descripción de cada una de ellas. 

Etapa logográfica: En esta etapa, hay un reconocimiento de la escritura en 

términos globales, es decir, de la ausencia de decodificación. No hay lectura 

propiamente dicha (convencionalmente) en esta etapa. En su lugar, hay una lectura o 

reconocimiento visual de la etapa logográfica o logo. Hay una actitud de lectura, pero 

sin consonancia entre el grafema y el fonema aún (Córdova, 2019). 

Etapa alfabética: en esta etapa se observa la comprensión del principio 

alfabético; ya existe una asociación entre el grafema y el fonema; otro nombre es etapa 

de decodificación fonológica. El niño lee articulando sonidos o sílabas y va 

construyendo el significado del texto (Cordova, 2019). 

Etapa ortográfica: en esta etapa se visualiza el reconocimiento de patrones 

ortográficos, necesario para la lectura fluida, representando así el inicio de la lectura 

más de tipo convencional. El niño capta grupos de letras y posteriormente palabras a 

medida que aparecen de un solo vistazo (Cordova, 2019). 

Con respecto a las etapas de la lectura para la educación infantil, que en la 

mayoría de casos se vincula a la literatura infantil, se podría pensar que en educación 

inicial cada uno de los niveles o etapas es un hito en el perfeccionamiento de la lectura, 

donde la logográfica sirve como base para desarrollar la alfabética, que a su vez, se 

nutre de la comprensión, para, posteriormente, transitar hacia la más compleja, 

ortográfica, en la que forma palabras y descubre relaciones comunicativas a los 

significantes que ha enlazado. 

Una vez revisada las diferentes estrategias de enseñanza de lectura en 

educación inicial, desde los fundamentos de los modelos didácticos revisados, a 

continuación, se presenta un resumen considerando la lectura compartida, en voz alta, 

desde los textos icónicos, uso del drama y de la literatura infantil. 
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Figura 2 

Estrategias para la enseñanza de la lectura en niño del nivel inicial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategias de lectura

Lectura compartida: Estrategia 
donde docente y niños leen juntos 
un texto en voz alta, promoviendo 

la participación activa.

Lectura en voz alta: El 
docente lee expresivamente 

un texto a los niños, 
favoreciendo la comprensión, 
el gusto lector y vocabulario.

Uso de textos icónicos y 
multimdables: Uso de 

imágenes, símbolos y recursos 
visuales (como historietas) para 

fomentar la interpretación y 
anticipación.

Lectura dramatizada: Lectura 
expresiva con gestos, cambios 

de voz y representación de 
personajes, que involucra 

emoción y acción.

Uso de literatura infantil: Uso 
de cuentos, fábulas y poesías 

dirigidas a niños para 
desarrollar comprensión, 

imaginación y vínculo afectivo 
con la lectura.
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Capítulo III 

Metodología de Análisis de la Información 

 

 

 

3.1. Descripción de la Metodología 

 

Esta investigación se alineó al tipo documental. Según Arias (2023), este tipo 

de investigación implica la búsqueda, selección y consulta de bibliografías y otros 

documentos recopilados selectivamente de diversas fuentes, como libros, artículos 

científicos, revistas y material audiovisual, con el propósito de emplearlos para los 

objetivos del estudio. Al examinar estos documentos, se accede a una diversidad de 

situaciones, experiencias, actividades y conocimientos. 

En cuanto al enfoque, se desarrolló bajo un enfoque cualitativo. De acuerdo 

con Acosta (2023), las investigaciones cualitativas se encaminan a escudriñar el 

entorno que constituye un fenómeno en todos sus aspectos, todos los sentidos y ópticas 

de las distintas personas. Capítulos de literatura son analizados a fondo y criticados 

reflexivamente. 

Para el procedimiento de revisión de la literatura especializada: Se ha 

desarrollado la búsqueda en diferentes bases de datos, entre ellas Scopus, Scielo, 

Dialnet, Eric, eumet.net, ResearchGate, EBSCO, Registro Nacional de Trabajos de 

Investigación (RENATI) y los repositorios digitales de las diferentes universidades. 

Se eligieron estas bases de datos porque comprenden información científica de 

rigurosidad, que ya ha sido revisada y que han sido publicados por diferentes 

repositorios y revistas indexadas.  

Con la finalidad de acotar la búsqueda de información, y encontrar la 

información precisa y pertinente, para lograr los objetivos propuestos se utilizaron 

diferentes estrategias de búsqueda de información, las cuales se detallan a 

continuación: 
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     Tabla 2 

      Estrategias de búsqueda utilizadas para la búsqueda de información  

Estrategias de búsqueda 

Selección de 

términos 

Uso de palabras 

claves  

 

Materias y 

descriptores 

-Sinónimos 

-Términos generales  

-Términos específicos 

-Términos en otros idiomas 

- Acrónimos 

 

Campos y 

modos de 

búsqueda 

 

Delimitación de la 

información 

-Autor 

-Título 

-Palabras claves 

- Materia 

- Resumen 

- Búsqueda básica y avanzada 

 

Operadores  Booleanos 

principalmente 

-And 

-Or 

-Not 

    Nota: Se describen las principales estrategias de búsqueda utilizadas.      

     Elaboración propia. 

 

Con respecto los criterios de inclusión y exclusión, se utilizaron varios criterios 

de inclusión como la vigencia de los documentos (últimos 5 años). Se tuvo en cuenta 

la relación de los estudios con el aprendizaje de la lectura en el nivel inicial y el idioma 

de publicación priorizando español y, en menor medida, inglés. Asimismo, se procuró 

lograr los textos que fundamentalmente ayuden a alcanzar los objetivos de la 

investigación.  

Por otro lado, se excluyeron todos aquellos documentos que no cumplían con 

los criterios precisados, y además los que no estaban sustentados por fuentes 

institucionales  o páginas no oficiales como blogs, páginas de internet sin respaldo, 

foros, chats, entre otros. 

Una vez realizada la búsqueda de información se procedió a realizar la 

selección de información, identificándose un total de 20 documentos entre artículos, 

libros, informes, tesis, y guías de orientación. En base a la información recopilada y 

analizada se generó el siguiente balance, detallando el autor, año, país, tipo de archivo, 

palabras claves, enfoques de investigación, diseño y tipo de investigación.  
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Tabla 3 

Balance de los documentos revisados en la investigación 

N

° 

Autor y año País   Tipo de 

document

o 

Repositorio/

Revista 

Palabras claves Enfoque de 

investigación 

Diseño /Tipo de 

investigación 

1 MINEDU 
(2020) 

Perú Guía de 
orientació

n 

MINEDU -Lectura no 
convencional 

-Acercamiento a 

la competencia 

Cualitativo No experimental 
/ Exploratorio 

2 Rodea 

(2021) 

México Informe Dialnet 

 

-Lectura 

-Educación pre 

escolar 

Cualitativo No experimental 

/ Exploratorio 

3 Quispilema 

(2020) 

Ecuador Artículo 

de 
investigac

ión 

Dialnet -Guía de 

estrategias 
-Iniciación de 

lectura 

Cualitativo No experimental 

/Descriptivo 

4 MINEDU 

(2016) 

Perú Programa 

Curricular 

de 

educción 
inicial 

MINEDU -Lectura 

-Competencia 

Cualitativo No experimental 

/ Base curricular 

5 Ramos 

(2024) 

México Tesis de 

maestría 

Repositorio 

Universidad 

Autónoma 

del Estado de 

Morelos 

-Lectura 

compartida 

-Vocabulario 

-Aprendizaje 

preescolar 

Cualitativo No experimental 

/ Base curricular 

6 Solé (2006) España Libro Editorial 

GRAO 

-Estrategia de 

lectura 
-Comprensión 

lectora 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio 

7 Escobar 

(2023) 

Venezu

ela 

Artículo 

de 

investigac

ión  

Revista 

Grupo CIEG 

-Comunicación 

-Lenguaje 

-Educación 

preescolar 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio 

8 Reyes 

(2018) 

Perú Artículo 

de 
investigac

ión 

Eumet.net -Lectura 

-Nivel preescolar 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio 

9 Peláez et al. 

(2020) 

Ecuador Artículo 

de 

investigac

ión 

Dialnet -Pre lectura 

-Educación 

inicial 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio 

10 Ripalda et 

al. (2020) 

Ecuador Artículo 

de 

investigac

ión 

Scielo -Rincón de 

lectura 

-Educación 

infantil 

Cuantitativo No experimental 

/Descriptivo 

11 Román et al. 

(2021) 

Ecuador Artículo 

de 

investigac

ión  

Scielo -Modelos 

pedagógicos 

-Educación 

inicial 

Cuantitativo No experimental 

/Descriptivo 

12 Hernández y 

Guárate 
(2017) 

España Libro Repositorio 

virtual-
Narcea 

ediciones 

-Modelos 

didácticos 
-Educación 

inicial 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio-
documental 

13 Lugo y 

Zegarra 

(2022) 

Colomb

ia 

Artículo 

de 

investigac

ión 

 

Dialnet 

-Didácticas de 

lectura  

-Educación 

preescolar 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio-

documental 
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14 González 

(2022) 

Venezu

ela 

Artículo 

de 

investigac

ión  

REDIB -Estrategias 

didácticas 

-Lenguaje oral 

-Nivel inicial 

Cuantitativo No experimental 

/Investigación-

acción 

15 Briceño 

(2022) 

 

Venezu
ela 

Artículo 

de 
investigac

ión 

Redalyc -Estrategia del 

cuento 
-Lectura infantil 

Cuantitativo No experimental 

/Descriptivo 

16 Cordova 

(2019) 

Perú Tesis de 

licenciatur

a en 

educación 
inicial  

Repositorio 

Universidad 

Nacional de 

Educación- 
Enrique 

Guzmán y 

Valle 

-Método del 

cuento 

-Aprendizaje de 

la lectura 
-nivel inicial 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio-

documental 

17 Cassany 

(1999) 

Colomb

ia 

Artículo 

Científico 

Revista 

Lingüística y 

Literatura 

-Enfoque 

comunicativo 

-Lengua y 
comunicación 

Cualitativo No experimental 

/Exploratorio-

documental 

18 Gillanders 
(2023), 

Chile Artículo 
Científico 

Centro de 
Investigación 

e Innovación 

en Lectura 

-Lectura en voz 
alta 

-Aprendizaje de 

vocabulario 

 

Cualitativo No experimental 
/Exploratorio-

documental 

19 Mociño y 
Agrelo 
(2023) 

España Artículo 

de 
investigac

ión 

Revista Pulso -Lectura 

dramatizada 
-Competencias 

comunicativas 

Cuantitativo No experimental 

/Descriptivo 

20 Diaz-

Barriga 

(2006) 

México Tesis de 

Licenciatu

ra en 

educación 
preescolar 

McGraw Hill 

Interamerican

a 

-Enseñanza 

situada 

- Vínculo entre la 

Escuela y la vida 
- Lectura 

preescolar 

Cualitativo No experimental 

/Investigación-

acción 

Nota: Se describen las características principales de los documentos analizados. 

Fuente: Elaboración propia. 

 

En cuanto al procedimiento del análisis de la literatura especializada, se han tenido 

en cuenta las siguientes consideraciones: 

a) Se seleccionó la información de acuerdo a los objetivos de investigación 

planteados en la introducción del trabajo. En base a ello se realizó el 

respecto análisis teniendo en cuenta la perspectiva de diferentes autores.  

b) Los documentos seleccionados fueron sometidos a un análisis desde el 

punto de vista de la crítica externa, teniendo en cuenta la posición de los 

autores; se analizó también el contexto histórico o realidad en la que se 

desarrollaron los estudios. En el análisis predomina como sujeto de 

análisis el aprendizaje de estudiantes en el nivel inicial. 
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c) También se analizó la información desde la crítica interna, es decir se 

verificó que los documentos sigan una estructura adecuada, que sean 

originales, que estén depositados en repositorios y/o publicados en revistas 

de impacto, y que los contenidos guarden coherencia con los objetivos 

propuestos en la investigación.  

d) En el análisis también se utilizó la triangulación de referencias, de modo 

que se pudo realizar la comparación de las diferentes perspectivas, no solo 

de las bases teóricas que sustentan el aprendizaje de la lectura, sino la 

implementación de los modelos didácticos para el aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



45 
 

Capítulo IV 

Conclusiones y Recomendaciones 

 

 

 

4.1. Conclusiones 

 

PRIMERA: El análisis de los modelos didácticos empleados en la enseñanza de 

la lectura en niños del nivel inicial, desde un enfoque documental, evidenció que 

estos proporcionan fundamentos teóricos valiosos para comprender cómo los 

procesos lectores pueden ser potenciados desde edades tempranas. Su estudio 

permite identificar orientaciones pedagógicas pertinentes y coherentes con las 

características del desarrollo infantil. 

SEGUNDA: La síntesis de las bases teóricas conceptuales, sobre la lectura en el 

nivel preescolar, se concluye que esta no involucra un proceso meramente técnico, 

sino que es una actividad mediada socialmente, que hace uso intensivo del 

simbolismo y que se construye significados en base a situaciones reales. Las 

perspectivas teóricas coinciden en la relevancia de la mediación, del entorno y la 

motivación para fomentar las practicas lectores desde la etapa inicial. 

TERCERA: A partir de la revisión de los modelos didácticos aplicables a la 

lectura en infantes, se integran diferentes usos tanto para la planificación como 

para la conducción de experiencias lectoras. Aproximándose a los modelos desde 

el enfoque sociocultural, constructivista, psicogenético y de oralidad se amplía la 

mirada del docente para acompañar la construcción del sentido lector. 

CUARTA: La descripción de estrategias didácticas contextualizadas refleja que 

la enseñanza de la lectura en la educación infantil se puede realizar de manera 

atractiva y significativa cuando se emplean metodologías apropiadas alineadas 

con el nivel de desarrollo del niño. Estas estrategias ayudan a cerrar la brecha entre 

teoría y práctica y son fundamentales para fomentar el interés de un niño en 

interactuar con los textos desde una edad temprana. 
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4.2. Recomendaciones 

 

PRIMERA: Resulta fundamental avanzar en la revisión crítica de los modelos 

pedagógicos de enseñanza de lectura que se integren con el razonamiento 

pedagógico y que constituyan aportes teóricos significativos para prácticas 

intencionales de lectura a escala preescolar con énfasis en el desarrollo integral 

del infante y el acto de leer como una actividad construida, significativa y 

contextualizada. 

SEGUNDA: Resulta necesario motivar la investigación sistemática sobre los 

fundamentos de la enseñanza de la lectura en la educación preescolar a partir de 

enfoques más clásicos y contemporáneos como el comunicativo de Cassany 

(1999), la secuenciación didáctica de Solé (2006), y los constructivistas de Díaz-

Barriga (2006) para una adecuada implementación contextualizada y coherente en 

el aula. 

TERCERA: Se aconseja incorporar y evaluar modelos didácticos como el 

modelo interactivo de Isabel Solé, el modelo comunicativo de Daniel Cassany, el 

modelo psicogenético de Emilia Ferreiro, y el modelo de mediación de la lectura 

de Ana Kaufman, prestando atención a su relevancia, aplicabilidad y coherencia 

interna con el enfoque multidimensional del desarrollo de los niños, con el fin de 

concebir estrategias adecuadas y significativas para la enseñanza de la lectura en 

el nivel preescolar. 

CUARTA: Se recomienda sistematizar y promover estrategias de lectura 

contextualizadas que aborden las diferencias específicas y numerosas en el nivel 

de madurez física y mental de los aprendices dentro del aula de preescolar. Estas 

estrategias deben basarse en los modelos presentados anteriormente y centrarse en 

la participación activa que desarrolle la imaginación, la comprensión, el disfrute 

de los textos, con el fin de proporcionar una exposición fundamental a la lectura 

como una actividad lingüística que sea tanto placentera como educativa. 
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Anexos 

 

Anexo 1. Matriz de Consistencia de Objetivos y Ejes Temáticos 

Título: Modelos Didácticos para el Aprendizaje de la Lectura en Niños y Niñas del Nivel Inicial 

Problema/Tema/ Categoría Objetivos Organización de contenidos 

¿Cómo analizar los modelos didácticos 

empleados en la enseñanza de la lectura en 

niños del nivel inicial? 

Analizar los modelos didácticos empleados 

en la enseñanza de la lectura en niños del 

nivel inicial.  

2.1. Bases Teóricas de la Lectura en el 

Nivel Inicial 

 

2.1.1. Definición de Lectura en el nivel 

Inicial  

2.1.2. Características de la Lectura en el 

Nivel inicial 

2.1.3. Importancia de la Lectura en el 

Nivel Inicial 

2.1.4. Aportes teóricos de la Lectura en el 

Nivel Inicial 

 

2.2. Modelos Didácticos para el Desarrollo 

de la Lectura en Niños de Inicial 

 

2.2.1. Modelo Interactivo de Isabel Solé 

2.2.2. Modelo Comunicativo de Daniel 

Cassany 

2.2.3. Modelo Didáctico Constructivista de 

Díaz Barriga 

Específicos:  

 ¿Cuáles son las principales bases 

teóricas y conceptuales sobre la lectura 

en el nivel inicial desde una 

perspectiva didáctica? 

 ¿Cuáles son los principales modelos 

didácticos de lectura aplicables en el 

nivel inicial, desde su fundamentación 

teórica y aplicación? 

Específicos: 

 Sintetizar las bases teóricas y 

conceptuales sobre la lectura en el 

nivel inicial desde una perspectiva 

didáctica. 

 Examinar los modelos didácticos de 

lectura aplicables al nivel inicial, 

destacando sus fundamentos teóricos y 

formas de aplicación. 



52 
 

 ¿Cuáles son las principales estrategias 

didácticas contextualizadas para le 

enseñanza de la lectura en el nivel 

inicial, según el nivel madurativo? 

 Describir estrategias didácticas 

contextualizadas para la enseñanza de 

la lectura en niños del nivel inicial, 

según su nivel madurativo. 

 

2.2.4. Modelo de Mediación Lectora de 

Ana Kaufman 

2.2.5. Modelo Psicogenético Ferreiro y 

Teberosky 

 

2.3. Estrategias de Enseñanza de la Lectura 

en Niños de Inicial 

 

2.3.1. Estrategia de Lectura Compartida 

con diálogo interactivo 

 

2.3.2. Estrategia de Lectura en Voz Alta 

 

2.3.3. Estrategia de Lectura con Textos 

Icónicos y multimodales 

 

2.3.4. Estrategia de Lectura Dramatizada 

 

2.3.5. Estrategia Lectura Basada en 

Literatura Infantil 
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