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Introduccion

Los modelos didacticos de lectura en el nivel inicial son fundamentales para
guiar el proceso lector desde una perspectiva pedagogica coherente. Su aplicacion
favorece el desarrollo de habilidades cognitivas, linglisticas y socioemocionales,
promoviendo experiencias lectoras significativas y adaptadas al nivel madurativo del
nifio. Tal como precisan Roman et al. (2021), estos modelos comprenden un conjunto
de estrategias, recursos, y herramientas que facilitan y hacen posible el proceso de
ensefianza aprendizaje, por tanto facilita el desarrollo de las actividades. También
sostienen que los modelos didacticos tienen como propdsito transformar una realidad
educativa, orientada hacia los protagonistas del hecho pedagégico como lo son los

estudiantes y docentes.

En esa misma perspectiva, Hernandez y Guaérate (2017), argumentan que el
docente en el proceso de ensefianza debe asumir una actitud flexible, en cuanto a las
estrategias didacticas y también en la forma en como realiza la evaluacion. Por tanto,
argumenta a favor de la flexibilidad y el manejo oportuno de los modelos didacticos,
indicando que es posible utilizar modelos didactivos de forma individual, o también

combinando algunos de ellos, dependiendo de la situacion o contexto de aprendizaje.

Desde el punto de vista del Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU,
2020), en su guia de orientacion Leer en educacion inicial, un acercamiento a la
competencia de la lectura, sefiala que si bien el objetivo que propone la ensefianza de
la lectura en el nivel inicial no pretende que los nifios o nifias egresen sabiendo leer de
forma convencional. No obstante, es necesario que las docentes promuevan un
acercamiento de las nifias y nifios al mundo de la lectura no convencional, de tal foma
que se genera una interaccion con los textos, construyan sus propias interpretaciones

y en general tengan un acercamiento de la compentencia de la lectura.

Respecto a la competencia de la lectura, el Programa Curricular de Educacion
Inicial, sefiala que “leer de manera no convencional, implica que el nifio realiza la
lectura sin haber adquirido el sistema de escritura alfabética” (MINEDU, 2016, p.120).

Esto es posible en la medida que los nifios leen los textos a partir de la elaboracion de
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hipdtesis sobre lo que en dice en los textos, aplicando sus conocimientos previos con
algunos elementos que identifican en el texto, por ejemplo, iméagenes, palabras,

indicios, letras, etc.

Este acercamiento a la competencia de la lectura en nifios y nifias del nivel
inicial es posible en la medida que se apliquen los modelos didacticos pertinentes que
promuevan la iniciacion de la lectura, abarcando diferentes estrategias, materiales y
recursos didacticos, y que esten enmarcados dentro del disefio del programa curricular

del nivel inicial.

En este trabajo de investigacion, el objetivo principal consiste en estudiar los
modelos didacticos usados en la ensefianza de la lectura a los nifios de preescolar, a
partir de una revision documental actualizada. Como primer objetivo, se pretende
exponer las teorias y conceptos respecto a la lectura en la etapa preescolar. Segundo,
se analizan los principales modelos didacticos de ensefianza en educacién infantil de
nivel inicial con los fundamentos y modos de aplicacién de ellos. Finalmente, se
propone un conjunto de estrategias contextualizadas que favorecen la adquisicion de

la lectura.

Este trabajo se divide en cuatro capitulos. El primer capitulo contiene los
objetivos de la investigacion académica. En el segundo capitulo se encuentra la sintesis
del marco tedrico, que incluye las bases conceptuales sobre la lectura en la educacion
infantil, modelos didacticos y una explicacién de las principales estrategias de

respuesta educativa en el contexto de la educacion de la primera infancia.

En el tercer capitulo se aborda la metodologia de analisis, describiendo el
enfoque de revision documental cualitativa utilizado para seleccionar, comparar y
organizar informacion de diferentes fuentes académicas. Y finalmente, el cuarto
capitulo presenta los hallazgos y recomendaciones basadas en el analisis, con el
objetivo de fomentar el desarrollo de habilidades tempranas de alfabetizacion en la

educacion preescolar.
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Capitulo |

Objetivos de la Investigacion Académica

1.1. Objetivo General

Analizar los modelos didacticos empleados en la ensefianza de la lectura en

nifos del nivel inicial.

1.2.0Objetivos Especificos

v’ Sintetizar las bases teoricas y conceptuales sobre la lectura en el nivel

inicial desde una perspectiva didactica.

v' Examinar los modelos didacticos de lectura aplicables al nivel inicial,

destacando sus fundamentos tedricos y formas de aplicaciéon.

v’ Describir estrategias didacticas contextualizadas para la ensefianza de la

lectura en nifios del nivel inicial, segin su nivel madurativo.

1.3.Justificacion de la Investigacion

e Justificacion tedrica: Esta investigacion se justifica al desarrollar una sintesis
teorica de los principales aportes al campo de la ensefianza de la lectura y los
modelos didacticos de ensefianza de la lectura en educacion preescolar. Asi
mismo, la investigacion se sustenta en autores como Cassany (1999) quien
aborda el enfoque comunicativo en la ensefianza de la lectura, asi como las
contribuciones Solé (2006), con su propuesta sobre las fases del acto lector,
antes, durante y después, y en Diaz - Barriga (2006), quien enfatiza en el

enfoque constructivista y en la ensefianza significativa de la lectura.
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Justificacion metodoldgica: La metodologia utilizada es de tipo cualitativo,
con un abordaje de revision bibliografica sistematica. Se realiz6 una busqueda
exhaustiva y metodica de literatura cientifica disponible mediante bases de
datos académicas. Se emplearon Google Académico, Scielo, Dialnet y
diferentes repositorios universitarios. Se incluyo literatura que abordara la
tematica central de forma actual (Ultimos 5 afios) y que cumpliera los criterios
de relevancia tedrica, pedagogia en educacion inicial y contemporaneidad. Se
descartaron documentos redundantes, fuera de contexto, o que carezcan de

credibilidad cientifica, garantizando asi un analisis objetivo y fundamentado.

Justificacion practica: Esta investigacion beneficia principalmente a los
docentes de educacién inicial, quienes contardn con referentes teoricos y
modelos didacticos concretos para planificar e implementar estrategias
efectivas en la ensefianza de la lectura. A su vez, beneficiaré en los estudiantes
al recibir experiencias lectoras contextualizadas, significativas y ajustadas a su
nivel de desarrollo, favoreciendo asi el gusto por la lectura y el desarrollo de

habilidades comunicativas desde edades tempranas.
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Capitulo 11

Marco Teorico Conceptual

En este capitulo se realiza una revision del marco tedrico conceptual sobre los
modelos didacticos, en el aprendizaje de la lectura en el nivel inicial. En primer lugar,
se aborda la definicion de la lectura, las caracteristicas, importancia, y las perspectivas
teoricas que la respaldan. Luego se da paso a la explicacion de los modelos didacticos
en la iniciacion de la lectura, desde diferentes enfoques teéricos. Finalmente se

abordan las estrategias principales para la iniciacion de la lectura en preescolar.

2.1. Bases Tedricas y Conceptuales de la Lectura en el Nivel Inicial

2.1.1. Definicidon de Lectura en el Nivel Inicial

La lectura como sefiala Rodea (2021), puede definirse como la capacidad para
decodificar simbolos graficos, no obstante, y conforme resalta el autor esta definicion
es de corte mecanista en el que la persona asume un rol pasivo. Por lo que precisa que
“Leer es mucho mas que descifrar palabras, es un proceso de produccion de
significados en el que intervienen, entre otros aspectos, las caracteristicas del texto y

la participacion activa del lector” (p.2).

En esa misma perspectiva Quispilema (2020), definen lectura o leer como una
actividad mental importante para el desarrollo del nifio, en la medida que le permite
desarrollar otras capacidades fundamentales como la compresion, la reflexion y la
interpretacion de los textos. Respecto a esta definicidn cabe precisar que corresponde
a la definicion de la forma de leer convencional, ya que como se discutira a
continuacién en el nivel inicial o preescolar, predomina la forma de lectura no

convencional.

Desde el punto de vista del MINEDU (2016), en el Programa Curricular de
Educacion Inicial, sefiala que la lectura como competencia en el nivel inicial, puede

dividirse en lectura convencional y lectura no convencional. Respecto a leer de forma
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no convencional sefiala que “es la lectura que realizan los nifios sin haber adquirido el
sistema de escritura alfabética” (MINEDU, 2016, p.120). Resalta, ademas, que esto es
posible en la medida que ellos elaboran diversas hipdtesis sobre lo que dicen los textos,
ademas existe una asociacion entre lo que ya conocen, y los nuevos elementos

identificados en el texto, entre ellos, las imagenes, indicios, palabras, etc.

Por otro lado, MINEDU (2016), en el Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, en la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”,
fundamenta que leer de forma convencional involucra el desarrollo y combinacion de
determinadas capacidades, como la obtencion de informacion del texto escrito, inferir
e interpretar informacion del texto, ademas de reflexionar y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto. El desarrollo de esta competencia se desarrolla de

forma gradual y de acuerdo al nivel madurativo del nifio.

2.1.2. Caracteristicas de la Lectura en el Nivel Inicial

En el nivel inicial, la lectura no se percibe como la estricta decodificacién de
palabras escritas, sino mas bien como la construccion activa de significado. En esta
etapa, los nifios crean significado a partir de imagenes, simbolos e iconos en diversos
soportes, lo que les ayuda a formular el concepto de ‘lectura.” En palabras de Gallego
y Muiioz (2020), los infantes formulan hipétesis sobre lo que “lo que creen que dice
el texto” basandose en el significado que extraen de su conocimiento previo, su entorno
y las pistas visuales que notan. Esto demuestra la riqueza de la lectura temprana como

una experiencia que es mas intuitiva y simbolica que literal.

Una de las caracteristicas mas relevantes en este nivel es la asistencia continua
de algun mediador adulto, en especial el maestro, que apoya durante la lectura tanto a
nivel cognitivo como emocional. Escobar (2023) comenta que el docente actiia como
modelo de lectura y acompaiia al infante en sus primeros encuentros con el sistema de
escritura. De esta manera, la lectura compartida en su plena expresion de lectura en
voz alta se convierte en un ejercicio fundamental: mientras el adulto lee, el nifio
escucha, interpreta, debate y reflexiona durante todo el proceso, elaborando un didlogo

que contribuye al desarrollo comunicativo.
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Por otro lado, esta fase se caracteriza por una fuerte asociacion entre la lectura
y las experiencias personales del nifio. Como sefiala Hurtado (2023), las précticas de
lectura deben surgir de la vida real o de las rutinas diarias que tienen sentido para los
nifios pequefos. Asi, la lectura se convierte en una actividad con propésito en la que
los nifios pueden verse a si mismos, profundizar su comprension del mundo y construir

nuevo conocimiento a partir de lo que ya saben.

Es importante sefialar que la capacidad de leer a una edad temprana es
principalmente social. Se aprende a leer no solo observando y escuchando, sino
también participando en actividades sociales. En todo esto, el lenguaje oral es muy
importante porque los nifios exploran el mundo de los textos, lo que les permite

interactuar con muchas ideas y cosas, incluso si aun no han aprendido a escribir.

2.1.3. Importancia de la Lectura en la educacion inicial

En esta etapa, la lectura representa una de las vias hacia el desarrollo integral
del nifio. Mediante la lectura se logra, no solo el desarrollo del lenguaje y la
comunicacion, sino también la imaginacion, la creacion y el pensamiento critico.
Desde el enfoque de MINEDU (2016) en la competencia “lee diversos tipos de textos
en su lengua materna”, el nifio adquiere habilidades como, obtener informacion de un
texto escrito, hacer inferencias o interpretacion de un texto y reflexionar y valorar

forma, contenido y contexto del texto.

Desde este enfoque, el MINEDU (2020), en su guia “Leer en el nivel inicial”,
subraya que leer es importante porque refuerza el lazo afectuoso que se les brinda a un
nifio por algun adulto, ayuda en el desarrollo de la oralidad y también brinda la
oportunidad de pensar sobre su entorno. Aun asi, enfatiza que leer con los nifios en
contextos confrontativos relevantes a sus vidas induce la motivacion y el gusto por la
lectura, por lo tanto, preparando el camino para aprendizajes que vienen en el futuroy

contribuyendo en la formacion de un ciudadano criticamente activo.

La lectura en educacion inicial, conforme sefiala en el articulo de Reyes (2018),
es sin lugar a dudas la base para adquirir multiples conocimientos. En los nifios desde

el comienzo de su aprendizaje, deben tener en cuenta la importancia de leer, ya que les
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permitird comunicarse con otros, recibir mensajes e interpretarlos, inclusive sentir

placer y disfrute de la lectura como entretenimiento.

Respecto a este Gltimo punto, Pelaez et al. (2020), sostiene que las docentes
deben buscar textos adecuados para desarrollar la literatura infantil, en ese sentido
recomienda que sean agradables para los nifios, procurando en todo momento captar
su atencion y despertar el interés por la lectura. También indica que se puede disfrutar
de la lectura cuando se hace en compaiiia, de ahi también recomienda la lectura en voz

alta como una estrategia que favorece y promueve el aprendizaje de la lectura.

Desde otra perspectiva, Ripalda et al. (2020) en su articulo sobre analisis de la
prelectura en educacion inicial, sefiala que la lectura es el pilar fundamental en el
aprendizaje del estudiante, ya que le brinda capacidades que le permiten expresar lo
que siente, sus puntos de vista y opiniones personales, y general desarrollar el aspecto
cognitivo. Respecto a la importancia de la lectura en el aspecto cognitivo, resalta que
la lectura promueve las capacidades imaginativas, creativas, y fortalece el desarrollo

linglistico.

Respecto a la importancia del aprendizaje de la lectura en el nivel inicial, se
puede reflexionar que la lectura, es la base de la adquisicion de todos los
conocimientos, ya que mediante ella, se puede adquirir diferentes aprendizajes, es
decir nos brinda acceso al conocimiento multidisciplinar de todas la areas. También se
puede reflexionar que es la base de otras capacidades consideradas como superiores

entre ellas la capacidad imaginativa, creativa, y la memoria.
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Figura 1l
Aspectos conceptuales de la lectura en el nivel inicial

éCuales son sus
caracteristicas
principales?

¢Cémo se define la
lectura en el nivel inicial?
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la lectura inicial?
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alfabetizacion
comprensiva. Y,

J

Nota: se describen los aspectos conceptuales de la lectura en preescolar.

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.4. Perspectivas Tedricas sobre la Lectura en Educacion Inicial

En relacion a las perspectivas tedricas sobre la lectura, encontramos diferentes
aportes y contribuciones que en esta seccion se abordarén, desde la perspectiva de
Cassany (1999) con su enfoque comunicativo, Solé (2006), con su aporte interactivo
de la implementacion de estrategia de lectura, los aportes de Diaz-Barriga (2006) sobre
el constructivismo y significatividad del acto lector y finalmente las contribuciones de
Kaufman (2007) que aborda el enfoque de la oralidad o mediacion lectora en la etapa
preescolar.
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2.1.4.1. Perspectiva Teorica de Daniel Cassany

Cassany (1999), desde un enfoque comunicativo y funcional del lenguaje
considera que la lectura es un evento social y situado que un lector interpreta en
funcidn de sus conocimientos, vivencias y propuestas comunicativas. Esto se aleja de
concepciones mecanicistas al considerar que la lectura debe entenderse en su contexto
y por consiguiente permitir al sujeto interactuar con el texto de un modo que pueda

‘socialmente’ construir el sentido pertinente a su contexto.

Entre sus contribuciones clave, podemos sefialar la importancia de ensefiar la
lectura como un proceso en el que el nifio esta involucrado a través de estrategias de
participacion o marcos situados. No solo se ensefia la decodificacion de palabras, sino
que también implica ensefiar comprension, interpretacion y aplicacién practica de la
lectura como un medio de relacionarse con el mundo. También otorga importancia al

rol del maestro como facilitador del documento y del lector.

Esto es especialmente Util en el caso de los nifios pequefios, que comienzan a
entender y aprender el lenguaje a través de hablar e interactuar con su entorno. Pensar
en la lectura como una actividad sociocultural facilitada por la interaccion social,
discusion, y el enmarcado de los textos proporcionados, fomenta enfoques mas
efectivos. Esto ofrece una justificacion comprensiva para desarrollar las estrategias

relacionadas con el desarrollo del nifio y motivarlo hacia la lectura.

2.1.4.2.Perspectiva Tedrica de Isabel Solé

A partir de su trabajo académico, Solé (2006) afirma que la lectura requiere
una participacion en los procesos de signos y construccion de significado donde una
persona interpreta palabras, realiza predicciones posibles, las verifica y las reformula.
Esto se deriva de la vision constructivista ya que el aprendizaje se logra a través de la
interaccion del aprendiz con el texto usando conocimientos previos, expectativas y

objetivos establecidos para la lectura.
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Una contribucion importante a los estudios de lectura es la propuesta
metodoldgica organizada en torno a tres momentos: antes, durante y después de la
lectura. Esta secuencia fomenta el desarrollo de estrategias metacognitivas que
permiten al lector entender, cuestionar, identificar, resumir, hacer inferencias,
relacionar con otros textos o experiencias y, en Ultima instancia, mejorar su

comprensién e independencia como lector.

En el caso de la educacion inicial, la propuesta de Solé (2006) resulta
especialmente practica porque permite a los nifios guiarselos a si mismos a través de
un proceso de lectura intencionado y verdaderamente significativo. Con preguntas
antes de la narracion, pausas reflexivas y comentarios finales, el docente ensefia
estrategias para comprender e interpretar el texto narrado. Este tipo de andamiaje no
solo promueve el desarrollo de habilidades de lectura primaria, sino que también
genera interés por explorar cuentos e ilustraciones; por interactuar y dar significado a

lo que se les presenta desde su experiencia infantil.

2.1.4.3.Aporte Teorico de Diaz Barriga

La propuesta de Diaz-Barriga (2006) esta sustentada en un enfoque
constructivista del aprendizaje, y sefiala que el conocimiento no se recibe de manera
pasiva, sino que se construye activamente en funcion a la relacion que tiene el sujeto
con su entorno. Plantea una ensefianza realmente necesaria, que haga posible que los
estudiantes asocien los enfoques con los elementos de su vida cotidiana, prestandole

atencion a sus intereses, necesidades y experiencias.

En relacién con la lectura, propicia la incorporacion activa del estudiante en la
construccion del significado del texto. Recomienda el uso de textos funcionales y
auténticos que sean analizados y reflexionados, percibiendo el desarrollo de
habilidades como comprension, analisis y sintesis. También sugiere la aplicacion de
estrategias que promuevan el pensamiento critico, como la formulacion de preguntas,

la interpretacién y el dialogo sobre el texto.
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Su enfoque resulta pertinente a educacion infantil porque estimula una
ensefianza de la lectura centrada en el contexto del nifio, utiliza textos relevantes y
propicias experiencias lectoras vinculadas a su cotidianidad. La maestra como
mediadora de aprendizaje debe crear condiciones donde los nifios puedan explorar,
comprender y disfrutar de la lectura, sin dejar de lado el fortalecimiento de su

desarrollo cognitivo y emocional de manera holistica y constructivista.

2.1.4.4. Aporte Tedrico de Ana Kauffman

Kaufman (2007) elabora su propuesta desde una perspectiva socio
constructivista, considerando la lectura como una practica social que se realiza en la
vida en sociedad y en interaccién con otros. Ella sostiene que leer no significa apenas
decodificar palabras impresas, sino que se comprende, interpreta y se les asigna
significado a los textos desde el contexto en el que se encuentra el lector. La lectura,
entonces, se aprende a partir de la conversacion, la indagacion y la mediacién de un

adulto que esta presente en ese proceso.

Entre sus principales aportes destaca la idea de la lectura situada, es decir,
aquella que tiene sentido en el ambito no académico y en situaciones verdaderas con
metas genuinas y de importancia real para los nifios. Desde sus aportes, sefiala como
estrategias fundamentales la lectura a través del maestro cuando la docente lee en voz
alta modelando el proceso lector y la lectura por si mismos que ocurre cuando los nifios
empiezan a construir textos con imagenes, sus conocimientos previos y sus hipotesis

de lo que leyeron, aun sin poder leer de forma convencional.

Estas estrategias son particularmente pertinentes para los primeros afios de
educacion preescolar, donde los nifios estan comenzando a desarrollar el sentido del
lenguaje escrito. Esta propuesta fomenta la creacion de experiencias lectoras ricas en
las que los nifios pueden explorar, disfrutar y dar sentido a diversos textos dentro de
sus realidades. Por lo tanto, la lectura no solo es una herramienta cognitiva; se
convierte en un esfuerzo emocional que profundiza su relacién con el lenguaje y el

aprendizaje.
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2.2. Modelos Didéacticos para el Desarrollo de la Lectura en Nifios de Inicial

Un modelo didactico, conforme sostiene Roman et al. (2021) en su articulo de
investigacion, suele asociarse a las metodologias, disefio, estrategias, y herramientas
que hacen posible y visible la accion de docentes y estudiantes en el proceso de
formacién. También resalta que es una herramienta tedrico-practica con la que se
pretende transformar una realidad educativa, orientada hacia los protagonistas del

hecho pedagdgico como lo son estudiantes y docentes.

Hernandez y Guarate (2017), en su libro denominado Modelos did4cticos para
situaciones y contextos de aprendizaje, destacan que el manejo oportuno de los
modelos didacticos, le permiten al docente modificar acciones, consciente de que cada
modelo constituye una estrategia didactica que puede ser desarrollada tanto de manera
individual como a través de combinacidn de ellos, segun la situacién o el contexto del
aprendizaje. En ese sentido, debe existir un cierto grado de flexibilidad por parte del

docente al aplicar distintas estrategias y metodologias.

2.2.1. Modelo Interactivo de Isabel Solé

El modelo interactivo propuesto por Solé (2006) parte de una concepcion
constructivista de la lectura, donde el lector no es un receptor pasivo de informacion,
sino un sujeto activo que construye significados a partir de sus conocimientos previos,
sus expectativas, sus intereses y las pistas que ofrece el texto. En esta perspectiva, leer
es un proceso complejo de comprension en el que intervienen multiples factores
internos y externos, y donde la interaccion constante con el texto y con otros lectores

como los docentes y compafieros es esencial para dar sentido a lo leido.

Este modelo se materializa en la estrategia de ensefianza de antes, durante y
después de la lectura, que define la construccion activa del significado del texto por
parte del lector. Esta secuencia es especialmente relevante para trabajar con nifios en
el nivel preescolar, ya que permite dar apoyo a lo largo de todo el proceso de lectura,

desde el compromiso con el texto hasta la reflexion e interiorizacion del mensaje.
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Antes de la lectura, el docente intenta activar el conocimiento previo del nifio
tratando de construir hipotesis sobre el contenido del texto y sobre cdmo se puede
generar interés por el texto. Por ejemplo, si se va a leer un cuento de ‘animales de la
selva’, la maestra puede mostrar la portada del libro, los dibujos y preguntar: “;Qué
animal creen que aparecera en esta historia? ;Qué creen que hard?”. De esta manera,
el nifio comienza a construir significados antes de acceder de manera directa al texto,

lo que favorece una actitud que es atenta y reflexiva.

El acompafiamiento activo del proceso lector se produce durante la lectura. En
este momento, la docente puede realizar pausas durante la lectura para comprobar la
comprensién, realizar preguntas que motiven la reflexion o permitir a los nifios
expresar libremente sus ideas. Por ejemplo, con el cuento: “;Por qué creen que el
personaje esta triste? ;Qué harias tu en su lugar?”. El nifio en este momento escucha y
pone en sus emociones, experiencias y conocimientos, y por ende promueve una

comprensién profunda.

Se promueve la reflexion, la interpretacion y la aplicacidon después de leer un
texto. En esta fase, los nifios pueden exponer lo que comprendieron, opinar sobre los
personajes o hasta actuar la historia a partir de dibujos y dramatizaciones. Por ejemplo,
después de contar un relato, la maestra podria decir: “Dibuja la parte que mas
disfrutaste y explicasela a tu companero”. De ese modo, el nifio reinterpreta el

contenido, mejora su expresion oral y consolida la comprensién lectora.

Este modelo interactivo es fundamental en el nivel inicial porque permite que la
lectura sea vista como un proceso activo, significativo y vinculado con la realidad del
nifio. Ademas, promueve el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad de
anticipacion, la expresion oral y la escucha atenta. Gracias al acompafiamiento del
docente y la interaccidn constante con el texto, el nifio no solo comprende lo que lee,

sino que también se siente motivado, valorado y parte de una comunidad lectora.
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2.2.2. Modelo Comunicativo de Daniel Cassany

Desde la perspectiva de Cassany (1999), la lectura no es solo una actividad
decodificadora de signos, sino un acto comunicativo que ocurre dentro de un contexto
social. Este enfoque parte de la teoria sociocultural del lenguaje, donde leer implica
interactuar con un texto con el propdsito de entender y participar en una situacion
comunicativa. Asi, la lectura es vista como un proceso funcional, situado y orientado
a un proposito, en el cual el lector construye significados a partir de sus saberes

previos, sus necesidades y las caracteristicas del contexto.

El modelo comunicativo que se ha propuesto a nivel de comprension lectora hace
hincapié en ubicar los textos dentro de situaciones de uso real del lenguaje. En este
enfoque leer implica dialogar con el texto, interpretar su valor y responder a una
intencién comunicativa. Para ello, se sugiere que el alumno tenga acceso a diversos
tipos de textos informativos, literarios, funcionales con una finalidad determinada, que
puede ser obtener informacion, aprender algo nuevo, disfrutar de un relato o atender a

un problema de la vida diaria.

En la préctica, este modelo se implementa promoviendo situaciones reales y
significativas de lectura. Por ejemplo, la maestra puede presentar una invitacion a una
fiesta y preguntar a los nifios: “;Quién invita? ;A qué hora es la fiesta? ;Donde sera?”.
A través de esta lectura, los nifios comprenden que el texto les ofrece informacion
concreta para una situacién de la vida real. Este tipo de actividades los ayuda a ver la
utilidad de la lectura en su vida diaria y los motiva a participar activamente en la

interpretacion de los mensajes escritos.

Otra forma de aplicar este modelo es mediante la lectura de cuentos en los que
los nifios no solo disfrutan de la narracién, sino que también responden a ella
emocionalmente y verbalmente. Por ejemplo, tras leer un cuento sobre una mascota
perdida, los nifios pueden comentar qué harian en esa situacién o elaborar un cartel de
“se busca” como respuesta comunicativa al texto. Asi, no solo comprenden el

contenido, sino que interacttan con él y lo vinculan con su entorno.
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La lectura compartida en grupo, tambien se puede fomentar desde este modelo,
en la que los nifios expresan sus ideas, hacen preguntas, y comentan lo que el texto les
hizo sentir o pensar. Este tipo de interacciones no solo fortalecen sus habilidades
lectoras, sino también su capacidad para argumentar, escuchar y dialogar, lo que

enriquece el aprendizaje desde una dimension social y comunicativa.

El modelo comunicativo de Cassany (1999) resulta ser relevante en la educacion
inicial, debido a que ayuda en la formacion de una conciencia lectora como una
herramienta de la construccién del mundo y para las interacciones con los otros.
Mediante las técnicas de lectura que son promovidas por el educador en forma de
actividades auténticas, el educador logra que los alumnos lean activamente y
construyan significados. De este modo, desde la mas temprana edad se comienza a
desarrollar una actitud funcional y favorable hacia la lectura, lo que permite desarrollar

la base de una educacién formativa critica, reflexiva, e intencionada.

2.2.3. Modelo Didactico Constructivista de Diaz Barriga

La postura constructivista de Diaz Barriga (2006) sostiene que el aprendizaje se
realiza a través de la actividad y la interaccion con el medio e involucra la mediacion
de un docente, el aprendiz construye significado basado en experiencias previas. Desde
esta perspectiva, la lectura es mucho méas que el proceso mecanico de decodificacion
de textos. La lectura es la comprension e interpretacion de informacion y su
reconstruccion en base a conceptos existentes. Los docentes son retados a crear
situaciones gque sean significativamente estimulantes donde se capture la atencion del

nifio, la reflexion y promocion de accion al texto.

El modelo constructivista sugiere que la ensefianza debe empezar por el interés
del alumno y por lo que es relevante en su contexto. En este enfoque, el docente tiene
el papel de mediador entre el saber y el alumno, elaborando propuestas de ensefianza
que reto sus esquemas de pensamiento. Esto implica que la lectura debe trabajarse a
partir de textos que formulen problemas y que estimulen la indagacion, el pensamiento

critico, asi como el trabajo en grupo.



29

Asi, una docente puede mostrar a los alumnos una breve noticia en la que
aparezcan imagenes sobre un evento de la comunidad, como una feria local, y
preguntarles: “;Ustedes ya han ido a una feria? ;Qué creen que dice este texto?”.
Mediante la conversacion, los alumnos empiezan a interrelacionar sus saberes con la
informacion que les resulta en el texto, hacen en sus cabezas muchas preguntas
hipotéticas, examinan el texto del cual se construyen nuevos significados y, por lo
tanto, nuevos saberes. Esta practica activa la curiosidad y fomenta la profunda

comprensién en los alumnos, no solo la memoria.

Otra estrategia especifica del modelo es la implementacion de proyectos de
lectura. Por ejemplo, después de leer historias sobre animales, la docente sugiere que
los nifios elijan su animal favorito, busquen informacidn sobre él en libros o revistas
infantiles, y hagan un pequefio libro ilustrado para compartir con la clase. Este proceso
implica leer con proposito, seleccionar material, organizar ideas y expresarlas de

manera creativa, integrando asi habilidades cognitivas, linglisticas y sociales.

Asimismo, el modelo fomenta la metacognicion, es decir, que el nifio aprenda a
pensar sobre su propio proceso de lectura. Tras la lectura de un cuento, la maestra
puede preguntar: “;Qué te ayudd a entender mejor esta historia? ;Qué parte fue mas
dificil y por qué?”. Estas preguntas invitan a los nifios a reflexionar sobre cémo

aprenden, fortaleciendo su autonomia lectora desde edades tempranas.

La importancia de este modelo en la ensefianza de la lectura radica en que
reconoce al nifio como protagonista activo del aprendizaje. No se limita a ensefiar la
lectura como una técnica, sino como una herramienta para construir conocimiento,
resolver problemas y expresarse. Al vincular la lectura con la experiencia personal y
la reflexién critica, el modelo constructivista favorece aprendizajes duraderos,
significativos y profundamente conectados con el desarrollo integral del nifio en la

etapa inicial.

2.2.4. Modelo de Mediacién Lectora de Ana Kaufman

En el modelo de medicidon lectora o de oralidad, Kaufman (2007) sustenta su

propuesta en el enfoque sociocultural del aprendizaje, en donde la lectura se concibe
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como una préactica social que se aprende en comunidad. Desde esta perspectiva, el
adulto particularmente el docente cumple un rol de mediador, es decir, actia como
guia, facilitador y modelo lector. La lectura no es una actividad aislada, sino una
experiencia compartida que se construye en el dialogo entre el texto, el mediador, el

nifio y el contexto.

El modelo de mediacion lectora propone que uno de los métodos mas utiles para
introducir la lectura a los nifios es la intervencion de un docente. Al ensefiar, la
observacion y la escucha son dos habilidades que se ensefian simultaneamente, por lo
que leer en voz alta permite a los nifios escuchar los sonidos del habla y el vocabulario
utilizado en los libros, lo que fomenta su imaginacion. Sobre todo, la lectura debe ser
recurrente, significativa y emocionalmente placentera para que los nifios desarrollen

afecto hacia el texto.

La maestra puede contar una historia mientras los nifios miran las imagenes.
Mientras lee, también puede hacer pausas y preguntar comentarios como, “;Qué crees
que siente este personaje?” o “;Mira qué genial es esta imagen!” De esta manera, l0s
nifios entienden que leer es un medio para aprender sobre el mundo y expresar

emociones y pensamientos.

Kaufman (2007) también destaca la importancia de generar espacios de
conversacion alrededor de los textos. Luego de la lectura, el docente promueve un
didlogo abierto donde los nifios expresan lo que entendieron, lo que sintieron o lo que
les llamo la atencidn. Por ejemplo, tras leer un poema breve, la docente pregunta:
“;Qué palabra les gusté mas? ;Por qué creen que el personaje estaba triste?”. Estas

interacciones desarrollan la comprensién lectora, el pensamiento critico y la oralidad.

Otro aspecto esencial es la lectura por si mismos, incluso cuando los nifios aun
no saben leer de forma convencional. Se le brinda acceso a una variedad de libros
ilustrados y se les invita a “leer” las imagenes, inventar historias, o recordar lo que la
maestra les habia contado. Asi, poco a poco van desarrollando la autonomia lectora.
Por ejemplo, un nifio toma un cuento clasico con animales y dice: “Aqui el conejo esta
alegre porque se encuentra con sus amigos”, demostrando que comprende el mensaje

del texto a traves de las ilustraciones y la experiencia previa.
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La importancia de este modelo en la ensefianza de la lectura radica en que pone
en el centro el vinculo afectivo con los textos y con el mediador. La lectura no es una
tarea escolar mas, sino una experiencia viva, compartida y significativa. Este modelo
favorece la motivacion, la comprensién profunda y la formacion de lectores criticos
desde los primeros afios, sembrando la base para el desarrollo de una competencia

lectora s6lida y duradera.

2.2.5. Modelo Psicogenético de Ferreiroy Teberosky

El modelo psicogenético propuesto por Ferreiro y Teberosky (1991) considera
la lectura y la escritura como un proceso de crecimiento. Los nifios forman hipétesis
relacionadas con el sistema escrito en base a sus encuentros y exploraciones previas.
Este modelo también se centra en el hecho de que los nifios no son receptores pasivos;
mas bien, participan activamente en la construccion de significado, lo que ayuda a ver

la lectura como una actividad cognitiva y social en un estado de evolucion continua.

Este modelo sugiere diferentes etapas o niveles del desarrollo de un lector, desde
el reconocimiento méas basico de simbolos gréaficos y letras hasta la comprension mas
avanzada del sistema alfabético. El principio fundamental es observar y asistir al nifio
en su proceso de desarrollo a su ritmo, alentdndolo a usar el lenguaje escrito en
entornos contextualmente relevantes. Por ejemplo, antes de poder leer
convencionalmente, un nifio podria 'leer' palabras en un cartel familiar o ‘contar’

historias a partir de garabatos que percibe como letras.

Practicamente, durante la fase inicial segun Ferreiro (2007), un nifio puede ser
capaz de identificar algunas letras por su forma o sonido, como reconocer la primera
letra de su nombre en un letrero en el aula. Luego, a medida que avanza, intenta leer y
escribir palabras completas de manera fonética. Por ejemplo, un nifio puede intentar
escribir “mam4” e incluir algunas letras correctas junto a algunas incorrectas,
demostrando su comprension parcial del lenguaje escrito. Tener este tipo de

orientacion respetuosa por parte del educador es esencial para fortalecer el aprendizaje.
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Tabla 1

Fundamentos tedricos y caracteristicas de los modelos didacticos

I\D/Iiggilt?c o RQ::;:((:?Z)I - Fundamento Tedrico Caracteristicas Principales
Enfoque comunicativo - Enfasis en comprensién e
Modelo Daniel del lenguaje como intencién comunicativa
C — c herramienta para o
omunicativo assany interactuar - Lectura como practica
social
Integracion de procesos Lectura como interaccion
Modelo Isabel Solé de lectura, mediante entre lector y texto
Interactivo una secuencia didactica
antes, durante y después - Estrategias de
comprension lectora
. . Desarrollo evolutivo de - Etapas en la construccion
Modelo Emilia Ferreiro | critura en el nifio  del sistema de escritura
Psicogenético YFQJZ?osk desde una perspectiva
y constructivista - Lectura como proceso de
hipotesis
- La maestra como
Modelo de Lectura como ;n erz:?ddigzrﬁey modelo ce
Mediacion Ana Maria experiencia cultural y P |
Lectora Kaufman afectiva mediada por la - Valoracion del vinculo
maestra emocional y cultural con la
lectura
Enfoque constructivista - APrendizaje significativo
Modelo Diaz Barriaa del aprendizaje, basa(.jo en experiencias
Constructivista (2006) g centrado en la previas
y Significativo significatividad y el - Rol activo del nifio
contexto

- Situaciones auténticas
Nota: Se describen los fundamentos y caracteristicas de los modelos didacticos de lectura.

Fuente: Elaboracién propia
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2.3. Estrategias de Ensefianza de la Lectura en Nifios de Inicial

Conforme sefialan Lugo y Zegarra (2022), la literatura especializada ofrece
diversas perspectivas sobre las estrategias metodoldgicas que los docentes pueden
aplicar en el aula, resaltando que estas deben orientarse a potenciar las capacidades
individuales de los nifios. A través de su implementacion, los estudiantes exploran sus
intereses y fortalecen su desarrollo integral, lo que exige del docente una actitud
reflexiva y creativa para seleccionar técnicas pedagogicas que favorezcan aprendizajes

significativos.

Segun Angulo et al (2020), no solo es importante la estrategia pedagdgica, sino
también la técnica particular que utiliza un maestro para lograr un aprendizaje
significativo. Estas, junto con otros factores contextuales que impactan directamente
en la eficacia de la ensefianza, incluyen el ambiente del aula, los materiales de
instruccion, la disposicién del mobiliario del aula, el lenguaje corporal del maestro y

muchos otros elementos.

En esta parte, la revision de la literatura hace posible encontrar algunas
estrategias mas relevantes para la iniciacion de la lectura durante la etapa infantil. Estas
incluyen: la lectura compartida, la lectura en voz alta, la lectura de textos iconicos y
multimodales, lectura dramatizada con expresion corporal y voz, asi como la lectura
en torno a la obra de un autor de literatura infantil. Todas estas estrategias se explicaran
mas adelante, tomando en cuenta los fundamentos y su uso en el aula de educacion
inicial.

2.3.1. Estrategia de Lectura Compartida

Para Ramos (2024), la estrategia de lectura compartida es una actividad
participativa en la que el maestro lee un texto a su clase, alentando la participacion
activa de los nifios mediante la repeticion y preguntas, el reconocimiento de palabras
o frases y estrategias similares. Como resultado, este enfoque fomenta la colaboracion
y la conversacién para que los aprendices puedan encontrar el texto mientras

construyen comprension y vocabulario de manera concurrente.
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En la practica, el maestro selecciona una historia o texto apropiado para la edad,
lo lee en voz alta y pide a los estudiantes que sigan el texto con sus dedos y ‘canten’
frases importantes. Por ejemplo, al leer libros ilustrados, el maestro puede pausar para
preguntar a los nifios qué creen que podria suceder a continuacion para fomentar la
anticipacion, o hacer que identifiquen palabras repetidas, involucrandolos activamente

mientras ganan su atencion.

Esta estrategia es de gran importancia en el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura de los preescolares, ya que combina la orientacion del adulto con la
exploracién independiente, lo que ayuda a su comprension, interés y motivacion. En
el contexto de aprender juntos con otros, como lo menciona Castro et al. (2024),
durante la lectura compartida se proporciona apoyo en un ambiente socio-emocional

donde los nifios aprecian y valoran la lectura como una actividad social.

2.3.2. Estrategia de Lectura en Voz Alta

Gillanders (2023) explica que la estrategia de lectura en voz alta se define como
un texto que un adulto en forma pausada y emotiva lee para un grupo de nifios a los
cuales les permite adquirir nuevo vocabulario, estructuras, narrativas y emociones.
Esta estrategia permite a los nifios acceder a la lengua escrita, pero también fomenta

la escucha y la produccion oral.

Todo esto puede realizarse de manera practica, como en la propuesta de la
docente de cuentos, poesias y rimas que se leeran diariamente haciendo especial
énfasis en el uso del fraseo y la prosodia. Por ejemplo, en una clase sobre un poema
infantil, la maestra puede proponer a los nifios hacer determinados sonidos o gestos de

tal manera que la lectura se convierta en un ejercicio ladico.

Leer en voz alta forma parte integral del desarrollo del lenguaje durante la edad
preescolar, ya que, como afirma Quispilema (2020), ayuda con la adquisicion del
lenguaje, la imaginacion, el amor por la lectura y proporciona una base sélida para el
desarrollo posterior. Contribuye y desarrolla relaciones afectivas entre docentes y
nifios, creando un sentido mas fuerte de confianza y seguridad dentro del entorno de

aprendizaje.
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2.3.3. Estrategia de Lectura con Textos Iconico y Multimodales

Rodriguez (2021) afirma que la estrategia de lectura con textos icénicos y
multimodales trata sobre la comprension de textos que utilizan diferentes lenguajes
comunicativos, tales como: iméagenes, palabras, colores, tipografias, gestos y sonidos.
Este método ayuda a avanzar en la alfabetizacion visual y multimodal, permitiendo a
los nifios derivar significado de muchos recursos no verbales, no solo palabras escritas.
En este caso, el significado se construye en base a la interaccion con diferentes
disposiciones representativas movilizadas para contar una historia o transmitir un

mensaje en diferentes situaciones.

En la préactica, el docente puede trabajar con albumes ilustrados, cuentos
digitales o aplicaciones interactivas que integren sonidos, imagenes en movimiento y
tipografias expresivas. Por ejemplo, al explorar un cuento digital interactivo, el
maestro guia a los nifios a observar las ilustraciones y los cambios de sonidos o
animaciones mientras se desarrolla la historia, preguntando qué interpretan a partir de
lo que ven y escuchan. Esta interaccion favorece la comprensién narrativa y el

desarrollo de inferencias a partir de multiples codigos.

Esta estrategia es especialmente pertinente en la etapa preescolar porque, como
sefialan Lugo y Zegarra (2022), responde a los modos naturales en que los nifios
pequefios procesan el mundo: a través de lo visual, lo auditivo y lo gestual. Ademas,
estimula su pensamiento creativo y fortalece su capacidad para leer e interpretar
mensajes complejos desde temprana edad, fomentando asi un desarrollo integral de la

competencia comunicativa.

2.3.4. Estrategia de Lectura Dramatizada

La lectura dramatizada, segun Mocifio y Agrelo (2023), consiste en la
representacion oral y corporal de textos narrativos o teatrales, en donde los nifios
interpretan personajes, acciones y emociones a través de la entonacion, gestos,
movimientos y recursos expresivos. Esta estrategia articula lectura y expresion
artistica, promoviendo la comprension profunda del texto, el desarrollo del lenguaje

oral y la exploracién emocional.



36

En su aplicacion practica, el docente selecciona un cuento breve con dialogos
y personajes definidos, luego asigna roles a los nifios y los guia en la escenificacion
del texto. Por ejemplo, tras leer una historia sobre animales del bosque, cada nifio
representa a un personaje con movimientos, disfraces sencillos o marionetas, y recita
lineas o frases clave. Este proceso de dramatizacion ayuda a interiorizar la historia,

comprender las intenciones de los personajes y enriquecer el vocabulario.

Esta estrategia es altamente significativa en educacion inicial, ya que combina
el juego, la emocidn y la lectura en un solo proceso. Como explican Lucas y Delgado
(2022), permite que los nifios no solo comprendan los textos, sino que los vivan,
potenciando su participacion, confianza y empatia. Ademas, fomenta el trabajo
colaborativo, el respeto por turnos y la escucha activa, habilidades clave para su

desarrollo social y comunicativo.

2.3.5. Estrategias de Lectura Basadas en Literatura Infantil

Segun la perspectiva de Bricefio (2022), el uso de la literatura infantil es una
de las estrategias que tiene mayor aplicacion en el contexto de la ensefianza en el nivel
preescolar, ya que hay varias opciones o modalidades a considerar, incluyendo
cuentos, leyendas, fabulas y otra literatura infantil disponible en el mundo educativo.
Sin embargo, es el cuento el que se ensefia mayormente como una narracion que se

utiliza como propulsor del aprendizaje para las habilidades de lectura.

El cuento infantil es una narracién de corta extension que relata varias
experiencias diversas. Es una manera de contar historias y de narrar eventos y
experiencias de la vida propia y de otros. Como indica Bricefio (2022) respecto a la
narracion de cuentos, es una actividad conversacional que es muy comdn en la vida

cotidiana y que despierta mucho el interés de los menores.

Por su parte, Gonzélez (2022) argumenta que para el nifio el cuento es un
espacio de socializacion. Desde edades muy tempranas, hay un acercamiento a este
género literario. Los cuentos son un factor esencial tanto en la educacién como en el
crecimiento de un nifio. Esto se debe a que en las primeras edades se cuentan historias,

que proporcionan el primer contacto con la literatura.
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A partir del contacto inicial con la lectura de cuentos se perciben numerosos
beneficios, los cuales favorecen la autonomia para hacerse a los habitos de lectura y
comprensién de los textos leidos. Desde este enfoque, Gonzalez (2022) sostiene que
el cuento constituye una estrategia de gran potencial para el desarrollo de la lectura
desde un enfoque significativo y contextualizado, dentro de los innovadores enfoques

didacticos que elabora un docente planificador.

Otros autores destacan que leer cuentos a nifios desde edades tempranas como
Farkas (2021), genera multiples beneficios tales como el desarrollo de actitudes
positivas hacia la lectura, la comprensién de la relacién que hay entre el lenguaje oral
y escrito, y se logra hablar de aumento del vocabulario y la comprensién. Sumado a
esto, el nifio establece vinculos afectivos con los adultos que participan de esta
actividad, es una oportunidad para conocer lo que piensan los nifios sobre
determinados temas, y ademas de transmitir valores se comienza a despertar la
imaginacién y la fantasia. De otro lado, el autor menciona que la lectura activa o
interactiva, a través de contar cuentos, tiene un poderoso efecto en el desarrollo de la

alfabetizacion.

Acerca de las categorias de la lectura de cuentos, Bricefio (2022) sustenta que
estan sumergidas en dos etapas, siendo éstas la etapa determinada por el dibujo, en la
que el nifilo comprende y en cierta manera ‘lee’ los cuentos a partir de la informacion

que los dibujos y las iméagenes proporcionan.

En esta fase, el autor indica que es mas pertinente prestar atencion a las
ilustraciones que a la composicion escrita porque, a través de ellas, logra comprender
el texto presentado. Luego, pasa a la etapa determinada por el texto, durante la cual el
nifio comienza a prestar atencion a lo que dicen las palabras y a entender el texto
progresivamente, hasta alcanzar la plenitud del proceso denominado lectura, que
implica los niveles posteriores, o etapas, en la adquisicion de las habilidades requeridas

para la lectura.

Con respecto a las etapas de la lectura en la educacion preescolar, Cérdova

(2019) identifica tres etapas que se destacan en el proceso de adquisicion de
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habilidades de lectura, basadas en el cuento infantil, que son, logografica, alfabéticay
de ortografia. A continuacion, se presenta una descripcion de cada una de ellas.

Etapa logogréafica: En esta etapa, hay un reconocimiento de la escritura en
términos globales, es decir, de la ausencia de decodificacion. No hay lectura
propiamente dicha (convencionalmente) en esta etapa. En su lugar, hay una lectura o
reconocimiento visual de la etapa logografica o logo. Hay una actitud de lectura, pero

sin consonancia entre el grafema y el fonema adin (Cérdova, 2019).

Etapa alfabética: en esta etapa se observa la comprension del principio
alfabético; ya existe una asociacion entre el grafema y el fonema; otro nombre es etapa
de decodificacion fonoldgica. El nifio lee articulando sonidos o silabas y va

construyendo el significado del texto (Cordova, 2019).

Etapa ortografica: en esta etapa se visualiza el reconocimiento de patrones
ortograficos, necesario para la lectura fluida, representando asi el inicio de la lectura
mas de tipo convencional. El nifio capta grupos de letras y posteriormente palabras a

medida que aparecen de un solo vistazo (Cordova, 2019).

Con respecto a las etapas de la lectura para la educacion infantil, que en la
mayoria de casos se vincula a la literatura infantil, se podria pensar que en educacion
inicial cada uno de los niveles o etapas es un hito en el perfeccionamiento de la lectura,
donde la logografica sirve como base para desarrollar la alfabética, que a su vez, se
nutre de la comprension, para, posteriormente, transitar hacia la mas compleja,
ortografica, en la que forma palabras y descubre relaciones comunicativas a los

significantes que ha enlazado.

Una vez revisada las diferentes estrategias de ensefianza de lectura en
educacion inicial, desde los fundamentos de los modelos didacticos revisados, a
continuacién, se presenta un resumen considerando la lectura compartida, en voz alta,

desde los textos iconicos, uso del drama y de la literatura infantil.



Figura 2
Estrategias para la ensefianza de la lectura en nifio del nivel inicial
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Capitulo 111

Metodologia de Andlisis de la Informacion

3.1. Descripcion de la Metodologia

Esta investigacion se aline6 al tipo documental. Segun Arias (2023), este tipo
de investigacion implica la busqueda, seleccién y consulta de bibliografias y otros
documentos recopilados selectivamente de diversas fuentes, como libros, articulos
cientificos, revistas y material audiovisual, con el propdsito de emplearlos para los
objetivos del estudio. Al examinar estos documentos, se accede a una diversidad de

situaciones, experiencias, actividades y conocimientos.

En cuanto al enfoque, se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo. De acuerdo
con Acosta (2023), las investigaciones cualitativas se encaminan a escudrifiar el
entorno que constituye un fendmeno en todos sus aspectos, todos los sentidos y Opticas
de las distintas personas. Capitulos de literatura son analizados a fondo y criticados

reflexivamente.

Para el procedimiento de revision de la literatura especializada: Se ha
desarrollado la bdsqueda en diferentes bases de datos, entre ellas Scopus, Scielo,
Dialnet, Eric, eumet.net, ResearchGate, EBSCO, Registro Nacional de Trabajos de
Investigacion (RENATI) y los repositorios digitales de las diferentes universidades.
Se eligieron estas bases de datos porque comprenden informacion cientifica de
rigurosidad, que ya ha sido revisada y que han sido publicados por diferentes

repositorios y revistas indexadas.

Con la finalidad de acotar la bdsqueda de informacién, y encontrar la
informacion precisa y pertinente, para lograr los objetivos propuestos se utilizaron
diferentes estrategias de busqueda de informacion, las cuales se detallan a

continuacion:
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Tabla 2

Estrategias de busqueda utilizadas para la busqueda de informacién

Estrategias de bisqueda

Seleccion de Uso de palabras -Sinénimos
términos claves -Términos generales
-Términos especificos
Materias y -Términos en otros idiomas
descriptores - Acrénimos
Campos y -Autor
modos de Delimitacion de la -Titulo
blusqueda informacion -Palabras claves
- Materia
- Resumen

- Blsqueda bésica y avanzada

Operadores Booleanos -And
principalmente -Or
-Not

Nota: Se describen las principales estrategias de busqueda utilizadas.

Elaboracion propia.

Con respecto los criterios de inclusion y exclusion, se utilizaron varios criterios
de inclusion como la vigencia de los documentos (Gltimos 5 afios). Se tuvo en cuenta
la relacion de los estudios con el aprendizaje de la lectura en el nivel inicial y el idioma
de publicacion priorizando espafiol y, en menor medida, inglés. Asimismo, se procur6
lograr los textos que fundamentalmente ayuden a alcanzar los objetivos de la

investigacion.

Por otro lado, se excluyeron todos aquellos documentos que no cumplian con
los criterios precisados, y ademas los que no estaban sustentados por fuentes
institucionales o paginas no oficiales como blogs, paginas de internet sin respaldo,
foros, chats, entre otros.

Una vez realizada la busqueda de informacion se procedié a realizar la
seleccion de informacion, identificandose un total de 20 documentos entre articulos,
libros, informes, tesis, y guias de orientacion. En base a la informacion recopilada y
analizada se generd el siguiente balance, detallando el autor, afio, pais, tipo de archivo,

palabras claves, enfoques de investigacion, disefio y tipo de investigacion.



Tabla 3

Balance de los documentos revisados en la investigacion
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N | Autoryafo | Pais Tipo de Repositorio/ | Palabras claves | Enfoque de Disefio /Tipo de
° document | Revista investigacion | investigacion
0
1 MINEDU Peru Guia de MINEDU -Lectura no Cualitativo No experimental
(2020) orientacid convencional / Exploratorio
n -Acercamiento a
la competencia
2 | Rodea Meéxico | Informe Dialnet -Lectura Cualitativo No experimental
(2021) -Educacion pre / Exploratorio
escolar
3 | Quispilema | Ecuador | Articulo Dialnet -Guia de Cualitativo No experimental
(2020) de estrategias /Descriptivo
investigac -Iniciacion de
ion lectura
4 | MINEDU Pert Programa | MINEDU -Lectura Cualitativo No experimental
(2016) Curricular -Competencia / Base curricular
de
educcién
inicial
5 Ramos México | Tesis de Repositorio -Lectura Cualitativo No experimental
(2024) maestria Universidad compartida / Base curricular
Auténoma -Vocabulario
del Estado de | -Aprendizaje
Morelos preescolar
6 Solé (2006) | Espafia | Libro Editorial -Estrategia de Cualitativo No experimental
GRAO lectura /Exploratorio
-Comprension
lectora
7 | Escobar Venezu | Articulo Revista -Comunicacion Cualitativo No experimental
(2023) ela de Grupo CIEG -Lenguaje /Exploratorio
investigac -Educacion
ion preescolar
8 Reyes Peru Acrticulo Eumet.net -Lectura Cualitativo No experimental
(2018) de -Nivel preescolar /Exploratorio
investigac
ion
9 | Peléezetal. | Ecuador | Articulo Dialnet -Pre lectura Cualitativo No experimental
(2020) de -Educacion /Exploratorio
investigac inicial
ion
10 | Ripalda et Ecuador | Articulo Scielo -Rincoén de Cuantitativo No experimental
al. (2020) de lectura /Descriptivo
investigac -Educacion
ion infantil
11 | Roméanetal. | Ecuador | Articulo Scielo -Modelos Cuantitativo No experimental
(2021) de pedagdgicos /Descriptivo
investigac -Educacion
ion inicial
12 | Hernandezy | Espafia | Libro Repositorio -Modelos Cualitativo No experimental
Guérate virtual- didacticos /Exploratorio-
(2017) Narcea -Educacion documental
ediciones inicial
13 | Lugoy Colomb | Articulo -Didacticas de Cualitativo No experimental
Zegarra ia de Dialnet lectura /Exploratorio-
(2022) investigac -Educacion documental
ion preescolar
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14 | Gonzélez Venezu | Articulo REDIB -Estrategias Cuantitativo No experimental
(2022) ela de didacticas /Investigacion-
investigac -Lenguaje oral accion
ion -Nivel inicial
15 | Bricefio Articulo Redalyc -Estrategia del Cuantitativo No experimental
(2022) Venezu | de cuento /Descriptivo
ela investigac -Lectura infantil
ion
16 | Cordova Pert Tesis de Repositorio -Método del Cualitativo No experimental
(2019) licenciatur | Universidad cuento /Exploratorio-
aen Nacional de -Aprendizaje de documental
educacion | Educacion- la lectura
inicial Enrique -nivel inicial
Guzmén y
Valle
17 | Cassany Colomb | Articulo Revista -Enfoque Cualitativo No experimental
(1999) ia Cientifico | Linglisticay | comunicativo /Exploratorio-
Literatura -Lenguay documental
comunicacion
18 | Gillanders | Chile Articulo Centro de -Lectura en voz Cualitativo No experimental
(2023) Cientifico | Investigacion | alta /Exploratorio-
’ e Innovacién | -Aprendizaje de documental
en Lectura vocabulario
19 | Mocifioy | Espafia | Articulo Revista Pulso | -Lectura Cuantitativo No experimental
Agrelo Qe _ dramatizada. /Descriptivo
investigac -Competencias
(2023) ion comunicativas
20 | Diaz- México | Tesis de McGraw Hill | -Ensefianza Cualitativo No experimental
Barriga Licenciatu | Interamerican | situada /Investigacion-
(2006) raen a - Vinculo entre la accion
educacion Escuelay la vida
preescolar - Lectura
preescolar

Nota: Se describen las caracteristicas principales de los documentos analizados.

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al procedimiento del analisis de la literatura especializada, se han tenido

en cuenta las siguientes consideraciones:

a) Se selecciond la informacidn de acuerdo a los objetivos de investigacion

planteados en la introduccién del trabajo. En base a ello se realizd el

respecto andlisis teniendo en cuenta la perspectiva de diferentes autores.

b) Los documentos seleccionados fueron sometidos a un andlisis desde el

punto de vista de la critica externa, teniendo en cuenta la posicién de los

autores; se analizé también el contexto histérico o realidad en la que se

desarrollaron los estudios. En el anélisis predomina como sujeto de

analisis el aprendizaje de estudiantes en el nivel inicial.
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Tambien se analizd la informacion desde la critica interna, es decir se
verifico que los documentos sigan una estructura adecuada, que sean
originales, que estén depositados en repositorios y/o publicados en revistas
de impacto, y que los contenidos guarden coherencia con los objetivos

propuestos en la investigacion.

En el analisis también se utilizé la triangulacion de referencias, de modo
que se pudo realizar la comparacion de las diferentes perspectivas, no solo
de las bases teoricas que sustentan el aprendizaje de la lectura, sino la

implementacion de los modelos didacticos para el aprendizaje.
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Capitulo IV

Conclusiones y Recomendaciones

4.1. Conclusiones

PRIMERA: El analisis de los modelos didacticos empleados en la ensefianza de
la lectura en nifios del nivel inicial, desde un enfoque documental, evidenci6 que
estos proporcionan fundamentos tedricos valiosos para comprender como los
procesos lectores pueden ser potenciados desde edades tempranas. Su estudio
permite identificar orientaciones pedagogicas pertinentes y coherentes con las

caracteristicas del desarrollo infantil.

SEGUNDA: La sintesis de las bases tedricas conceptuales, sobre la lectura en el
nivel preescolar, se concluye que esta no involucra un proceso meramente técnico,
sino que es una actividad mediada socialmente, que hace uso intensivo del
simbolismo y que se construye significados en base a situaciones reales. Las
perspectivas teoricas coinciden en la relevancia de la mediacion, del entorno y la

motivacion para fomentar las practicas lectores desde la etapa inicial.

TERCERA: A partir de la revision de los modelos didacticos aplicables a la
lectura en infantes, se integran diferentes usos tanto para la planificacién como
para la conduccion de experiencias lectoras. Aproximandose a los modelos desde
el enfoque sociocultural, constructivista, psicogenético y de oralidad se amplia la

mirada del docente para acompafiar la construccion del sentido lector.

CUARTA: La descripcién de estrategias didacticas contextualizadas refleja que
la ensefianza de la lectura en la educacion infantil se puede realizar de manera
atractiva y significativa cuando se emplean metodologias apropiadas alineadas
con el nivel de desarrollo del nifio. Estas estrategias ayudan a cerrar la brecha entre
teoria y practica y son fundamentales para fomentar el interés de un nifio en

interactuar con los textos desde una edad temprana.
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4.2. Recomendaciones

PRIMERA: Resulta fundamental avanzar en la revision critica de los modelos
pedagdgicos de ensefianza de lectura que se integren con el razonamiento
pedagdgico y que constituyan aportes teoricos significativos para préacticas
intencionales de lectura a escala preescolar con énfasis en el desarrollo integral
del infante y el acto de leer como una actividad construida, significativa y

contextualizada.

SEGUNDA: Resulta necesario motivar la investigacion sistematica sobre los
fundamentos de la ensefianza de la lectura en la educacion preescolar a partir de
enfoques mas clasicos y contemporaneos como el comunicativo de Cassany
(1999), la secuenciacion didactica de Solé (2006), y los constructivistas de Diaz-
Barriga (2006) para una adecuada implementacion contextualizada y coherente en

el aula.

TERCERA: Se aconseja incorporar y evaluar modelos didacticos como el
modelo interactivo de Isabel Solé, el modelo comunicativo de Daniel Cassany, el
modelo psicogenético de Emilia Ferreiro, y el modelo de mediacion de la lectura
de Ana Kaufman, prestando atencion a su relevancia, aplicabilidad y coherencia
interna con el enfoque multidimensional del desarrollo de los nifios, con el fin de
concebir estrategias adecuadas y significativas para la ensefianza de la lectura en

el nivel preescolar.

CUARTA: Se recomienda sistematizar y promover estrategias de lectura
contextualizadas que aborden las diferencias especificas y numerosas en el nivel
de madurez fisica y mental de los aprendices dentro del aula de preescolar. Estas
estrategias deben basarse en los modelos presentados anteriormente y centrarse en
la participacién activa que desarrolle la imaginacion, la comprension, el disfrute
de los textos, con el fin de proporcionar una exposicion fundamental a la lectura

como una actividad linglistica que sea tanto placentera como educativa.
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Anexo 1. Matriz de Consistencia de Objetivos y Ejes Tematicos

Titulo: Modelos Didéacticos para el Aprendizaje de la Lectura en Nifios y Nifias del Nivel Inicial

Problema/Tema/ Categoria

Objetivos

Organizacion de contenidos

¢Como analizar los modelos didacticos

empleados en la ensefianza de la lectura en

Analizar los modelos didacticos empleados

en la ensefianza de la lectura en nifios del

nifios del nivel inicial? nivel inicial.
Especificos: Especificos:
v' ¢Cuales son las principales bases | v* Sintetizar las bases tedricas Yy

tedricas y conceptuales sobre la lectura

en el nivel inicial desde una

perspectiva didactica?

v' ¢Cuales son los principales modelos
didacticos de lectura aplicables en el
nivel inicial, desde su fundamentacion

tedrica y aplicacion?

conceptuales sobre la lectura en el
nivel inicial desde una perspectiva

didactica.

v Examinar los modelos didacticos de

lectura aplicables al nivel inicial,
destacando sus fundamentos teéricos y

formas de aplicacion.

2.1. Bases Teoricas de la Lectura en el
Nivel Inicial

2.1.1. Definicién de Lectura en el nivel
Inicial

2.1.2. Caracteristicas de la Lectura en el
Nivel inicial

2.1.3. Importancia de la Lectura en el
Nivel Inicial

2.1.4. Aportes teoricos de la Lectura en el
Nivel Inicial

2.2. Modelos Didacticos para el Desarrollo
de la Lectura en Nifios de Inicial

2.2.1. Modelo Interactivo de Isabel Solé
2.2.2. Modelo Comunicativo de Daniel
Cassany

2.2.3. Modelo Didactico Constructivista de
Diaz Barriga
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v’ ¢Cudles son las principales estrategias
didacticas contextualizadas para le
ensefianza de la lectura en el nivel

inicial, segun el nivel madurativo?

v Describir  estrategias  didacticas
contextualizadas para la ensefianza de
la lectura en nifios del nivel inicial,

segun su nivel madurativo.

2.2.4. Modelo de Mediacion Lectora de
Ana Kaufman

2.2.5. Modelo Psicogenético Ferreiro y
Teberosky

2.3. Estrategias de Ensefianza de la Lectura
en Nifios de Inicial

2.3.1. Estrategia de Lectura Compartida
con dialogo interactivo

2.3.2. Estrategia de Lectura en Voz Alta

2.3.3. Estrategia de Lectura con Textos
Iconicos y multimodales

2.3.4. Estrategia de Lectura Dramatizada

2.3.5. Estrategia Lectura Basada en
Literatura Infantil
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INFORME DE ORIGINALIDAD
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iNDICE DE SIMILITUD

FUENTES PRIMARIAS

WWW.coursehero.com

Internet

pll idoc.pub

Internet

repositorio.eespppiura.edu.pe

Internet

(]

repositorio.minedu.gob.pe

Internet

=]

hdl.handle.net

Internet

]

www.slideshare.net

Internet

vdocuments.mx

Internet

B B

www.domingosaviocusco.edu.pe

Internet

alicia.concytec.gob.pe

Internet

www.siteal.iilep.unesco.org

Internet

—_
o

192 palabras — 1 %
135 palabras — 1 %
135 palabras — 1 %
134 palabras — 1 %
106 palabras — 1 %
98 palabras — 1 %

94 palabras — 1 %

73 palabras — < 1 %
68 palabras — < 1 %

61 palabras — < 1 %
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repositorio.ucv.edu.pe

Internet

repositorio.monterrico.edu.pe

Internet

dspace.utb.edu.ec

Internet

renati.sunedu.gob.pe

Internet

tesis.ucsm.edu.pe

Internet

repositorio.ujcm.edu.pe

Internet

revistas.utb.edu.ec

Internet

dspace.unitru.edu.pe

Internet
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