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RESUMEN

El propdsito central de este trabajo de investigacion consistio en examinar
detenidamente las bases tedricas del autoconcepto dentro de la educacion primaria,
tomando como apoyo una revision profunda de la literatura especializada. Para
lograrlo, se aplicd una metodologia basada en el disefio documental, realizando un
andlisis critico de diversas fuentes y textos académicos. Mediante este proceso,
logramos sistematizar los fundamentos del autoconcepto e identificar cuales son los
factores esenciales que intervienen en su evolucion a lo largo de la etapa escolar. Al
concluir el estudio, se determina que el autoconcepto requiere un enfoque
multidimensional, pues en él impactan directamente las vivencias académicas,
afectivas, familiares y fisicas del estudiante. Por ello, se entiende como un proceso
totalmente dindmico que se puede potenciar con experiencias educativas
enriquecedoras. Finalmente, elementos clave como la motivacion, el clima dentro de
la escuelay las pautas de crianza en el hogar moldean significativamente la percepcion
del menor, demostrando que todo depende de la calidad de su entorno.

Palabras clave: Autoconcepto, educacion primaria, investigacion documental,

enfoque multidimensional, experiencias educativas.

Xiv
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Introduccion

Durante las Gltimas décadas, la educacion ha experimentado profundas
transformaciones orientadas a responder a las demandas de una sociedad caracterizada

por cambios sociales, culturales y tecnolédgicos cada vez mas acelerados. En este

escenario, la formacion integral del estudiante ha adquirido una importancia
creciente, al reconocerse que el aprendizaje no depende exclusivamente del desarrollo
de capacidades cognitivas, sino también de competencias sociales y emocionales que
favorecen el bienestar personal, la convivencia y el desempefio académico. En
concordancia con esta perspectiva, la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2024) sostiene que los sistemas
educativos deben integrar el aprendizaje social y emocional como un componente
transversal del curriculo, debido a su contribucion al rendimiento escolar, la salud
mental y la construccion de sociedades mas inclusivas y sostenibles. Asimismo,
UNESCO (2024), en relacion con los resultados del Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE), realizado en el afio 2019, destacan que las habilidades
socioemocionales constituyen un factor determinante para el aprendizaje vy
recomiendan fortalecer su ensefianza desde los primeros afios de escolaridad en

América Latina y el Caribe.

Lo anteriormente expuesto, segin el Ministerio de Educacion (MINEDU,
2024), se encuentra en correspondencia con el Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, el cual concibe la educacion como un proceso orientado al desarrollo integral
de la persona, promoviendo de manera articulada dimensiones cognitivas, fisicas,
sociales y socioemocionales. En la misma linea, el MINEDU (2024), mediante el
informe nacional El Perd en SSES 2023, elaborado por la Unidad de Medicion de la
Calidad, reconoce que habilidades como la perseverancia, la autorregulacion, el
asertividad y el autocontrol constituyen elementos esenciales para el desarrollo
personal, la adaptacion escolar y el logro de aprendizajes significativos. Dicho informe
resalta, ademas, que el fortalecimiento de estas habilidades representa uno de los
principales desafios de la politica educativa peruana, debido a su influencia en el

bienestar y en las trayectorias educativas de los estudiantes.
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En la presente investigacion, se esta organizando en cuatro capitulos, los que

se detallan a continuacion:

El capitulo 1, objetivo general, examinar las bases teoricas sobre el
autoconcepto en educacion primaria, siendo sus objetivos especificos: Explicar los
fundamentos teoricos sobre autoconcepto en el nivel primario, identificar los factores
personales, familiares y escolares que influyen en la construccion del autoconcepto
durante la educacion primaria; y describir las principales estrategias educativas
orientadas al fortalecimiento del autoconcepto en el contexto escolar. En el capitulo 11
titulado: Marco tedrico conceptual, se define el autoconcepto con bases tedricas que
sustenten esta investigacion, ademas de los factores personales, familiares y escolares
que estan presentes en el nivel primario, ademéas se describira las estrategias que

promueven el fortalecimiento del autoconcepto en la educacién primaria.

El capitulo 111, denominado: Metodologia de la investigacion, se describe el
proceso de la indagacion para la realizacion de este trabajo investigativo, asi como
también, la recoleccion de bibliografia, a través de diversas bibliotecas virtuales como:
Scielo, Redalyc y Dialnet; buscadores como Google académico, Google books, Alicia,
y Google Chrome, incluyendo libros fisicos, los cuales se consultaron en la biblioteca
de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica Piura.

El capitulo 1V, conclusiones y recomendaciones, se redactaron de acuerdo a

los objetivos presentados en el inicio.
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Capitulo |
Objetivos de la Investigacion Documental

1.1  Objetivo General:
Analizar las bases tedricas sobre el autoconcepto en educacion primaria, a

partir de la revision de literatura especializada.

1.2.  Objetivo Especificos:
e Sistematizar los fundamentos tedricos sobre autoconcepto en el nivel primario.
e Presentar los factores que influyen en el desarrollo del autoconcepto durante la
educacion primaria.
e Describir las principales estrategias para al fortalecimiento del autoconcepto

en educacion primaria.
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1.3 Justificacion de la Investigacion.

Esta investigacion se justifica tedricamente debido a que el estudio del
autoconcepto en la educacion primaria posee una importante relevancia tedrica debido
a que este constructo constituye uno de los principales fundamentos del desarrollo
personal, socioemocional y académico de los estudiantes, puesto que, durante la nifiez,
la percepcion que los nifios construyen sobre si mismos influye en su motivacién, en
la forma en que afrontan los desafios escolares, en sus relaciones interpersonales y en
su bienestar emocional. Por ello, comprender las bases conceptuales y los factores que
intervienen en el desarrollo del autoconcepto resulta indispensable para fortalecer las
précticas educativas orientadas a la formacion integral del estudiante.

En este sentido, el modelo propuesto por Shavelson et al. (1976) representé un
cambio significativo al plantear una estructura jerarquica y multidimensional del
autoconcepto, posteriormente Garcia y Musitu (2014) la operacionalizan mediante el
cuestionario AF-5, uno de los instrumentos més utilizados en la investigacion
educativa, Pulido et al. (2023) destacan su utilidad para comprender el desarrollo del

autoconcepto durante la educacion primaria.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se justifica porque
adopta un enfoque de investigacion bibliografica, la cual permite segin Arias (2201)
recopilar, analizar, comparar e interpretar criticamente la evidencia académica sobre
el autoconcepto en educacién primaria, favoreciendo a la construccion de un
conocimiento sistematico a partir de fuentes académicas confiables, posibilitando la
identificacion de los principales enfoques tedricos, tendencias investigativas y aportes

cientificos relacionados con el objeto de estudio.

La revisidn de las fuentes documentales se sustenta en la consulta de literatura
especializada proveniente de bases de datos académicas reconocidas, tales como
Scopus, SciELO, Dialnet, Redalyc y Alicia, priorizando articulos publicados en los
ultimos cinco afios, ademas de libros clasicos para el entendimiento de la evolucion
del concepto, por ende, la seleccion de las fuentes responde a criterios de actualidad,

pertinencia tematica y calidad cientifica.
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De este modo, el presente estudio contribuird a integrar y sistematizar los
principales aportes cientificos publicados sobre el autoconcepto en educacion
primaria, identificando coincidencias, diferencias y tendencias actuales de la literatura
especializada, de manera que ofrecera un referente tedrico actualizado que podra servir
de base para futuras investigaciones y para el disefio de estrategias educativas

orientadas al fortalecimiento del desarrollo socioemocional de los estudiantes.
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Capitulo 11
Marco Teorico Conceptual

2.1. Fundamentos Tedricos sobre el Autoconcepto en la Educaciéon Primaria.
2.1.1 Evolucion del Autoconcepto en la Educacion Primaria.

El autoconcepto constituye un constructo relevante dentro de la educacion,
debido a que permite comprender la manera en que una persona organiza las
percepciones, creencias y juicios que mantiene acerca de si misma; su estudio no se
limita a describir una imagen general del individuo, sino que comprende percepciones
vinculadas con diferentes &mbitos de su experiencia, como el académico, social,
emocional, familiar y fisico. En este sentido, Pulido et al. (2023) sostienen que
mantiene un amplio acuerdo respecto del caracter multidimensional del autoconcepto
y de su manifestacion en los distintos contextos donde interact(ia la persona, por lo
cual, corresponde entenderlo como una construccion compleja que se organiza y

modifica de acuerdo con las experiencias personales y sociales.

Desde una perspectiva historica, los antecedentes del estudio del autoconcepto
pueden encontrarse en las reflexiones formuladas por William James a finales del siglo
XIX. James (1890) distingui6 entre el “Yo”, entendido como el sujeto que conoce,
piensay experimenta, y el “Mi”, referido a todo aquello que la persona reconoce como
propio y puede convertir en objeto de reflexion, incluyendo componentes materiales,
sociales y espirituales, con lo cual plante6 que la experiencia de si mismo no se reduce
a una dimension exclusivamente interna. Aungue el autor no utiliz6 el término
autoconcepto con el significado que actualmente posee, su diferenciacion entre el yo
que conoce y el yo conocido constituyd un antecedente decisivo para el estudio

psicoldgico de la percepcion personal.

Los aportes del autor mencionado permitieron reconocer que la persona puede
observarse, describirse y construir una representacion de si misma a partir de aquello

que experimenta y considera propio, sin embargo, estas primeras formulaciones
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todavia no presentaban un modelo especifico sobre la estructura del autoconcepto. Con
el desarrollo posterior de la psicologia, el interés comenzo a centrarse en explicar cémo
se forma esa percepcion personal y de qué manera se relaciona con la conducta. Asi,
el estudio del yo avanzé desde una reflexion general sobre la conciencia personal hacia
la formulacion de modelos susceptibles de ser investigados y evaluados
empiricamente; dicha transicion resulté especialmente importante para la psicologia
educativa, porque hizo posible analizar las percepciones que los estudiantes

construyen acerca de sus capacidades y experiencias escolares.

Shavelson et al. (1976), sefialaron que este podia comprenderse como la
percepcion que una persona forma acerca de si misma mediante sus experiencias con
el entorno y la interpretacion que realiza de ellas. Ademas, plantearon que dichas
percepciones reciben la influencia de las evaluaciones de personas significativas, los
refuerzos recibidos y las atribuciones que el individuo formula sobre su propia
conducta, de este modo, el autoconcepto comenzd a explicarse como una construccion

vinculada tanto con la experiencia personal como con la interaccion social.

La principal contribucion de Shavelson et al. (1976) consistié en proponer que
el autoconcepto posee una estructura organizada, multidimensional y jerarquica. En la
parte superior de esa organizacion situaron un autoconcepto general, del cual se
desprenden dos grandes componentes: el académico y el no académico. Este Gltimo
comprende, a su vez, percepciones vinculadas con los &mbitos social, emocional y
fisico, en si, la propuesta permitio explicar que una misma persona puede valorarse de
manera diferente segun el dominio considerado. Por consiguiente, no seria adecuado
deducir la percepcion integral del estudiante a partir de una sola area de desempefio
(Marsh y Shavelson, 1985).

Asimismo, Marsh y Shavelson (1985), mostraron que las dimensiones del
autoconcepto se vuelven mas diferenciadas con la edad y que el componente
academico presenta una estructura mas compleja de la prevista inicialmente. En
particular, propusieron distinguir percepciones vinculadas con las areas verbal y
matematica, debido a que ambas no siempre se integran en una unica dimension

académica general, aporte que enriquecié la idea de que el discente no valora
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uniformemente su rendimiento escolar, sino de lo que capta en las &reas y experiencias

de aprendizaje que afronta.

Pulido et al. (2023) sefiala que se tiende a valorar el autoconcepto a través de
distintas dimensiones, en vez de sintetizarlo en una calificacion global, de igual modo,
se identifico la utilizacion reiterada del Self-Description Questionnaire y del
cuestionario Autoconcepto Forma 5, ambos comprendidos en una comprension
pluridimensional de lo estructurado. Lo hallado guarda relacién con lo planteado por
Shavelson et al. (1976) y Marsh y Shavelson (1985), dado que sefialan que lo detallado
de las diversas facetas del autoconcepto necesitan una evaluacion no diferenciada
(Pulido et al., 2023).

Por lo cual, se puede afirmar que el autoconcepto es un sistema ordenado de
percepciones, a través del cual el individuo se describe en los distintos ambientes de
su vida, esto se va construyendo a partir de las vivencias e interaccién con distintas
personas que son significativas y de lo que interpreta sobre sus logros, dificultades y
caracteristicas propias. Lo multidimensional de su esencia, da explicacion a que se
pueda manifestar de forma diferente en los &mbitos académicos, sociales, emocionales,
familiares y fisicos; de forma complementaria su cardcter dindmico brinda la
posibilidad que se reconozca que las percepciones se modifican a través de su

evolucion.

En educacion del nivel primaria, los estudiantes empiezan una etapa donde
tiende ampliar sus vivencias sociales, reciben evaluaciones mas seguidas y comparan
su rendimiento con sus demas comparieros. Por lo tanto, la interrelacion que se dan
con maestros, familiares y sus comparieros pueden ayudar a que se construyan
apreciaciones distintas sobre sus habilidades. Lo que da lugar a comprender que este
ordenamiento posibilita eludir las interpretaciones generales, como considerar que un
alumno “no es capaz”, favoreciendo a una implementacion pedagogica que se centre
en entornos concretos y que puedan desarrollarse mediante una retroalimentacién

formativa y el reconocimiento del progreso.
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2.1.2. Conceptualizacion del Autoconcepto en Educacion Primaria.

Diversas investigaciones, han dado una definicion del autoconcepto pues se ha
reconocido como fundamental para que, las personas identifiquen e interpreten sus
capacidades, caracteristicas y relaciones con el entorno. Su importancia radica en que
influye sobre la conducta, la motivacion, el bienestar emocional y el aprendizaje, razon
por la cual se ha convertido en objeto de estudio de numerosas investigaciones
desarrolladas tanto en psicologia como en educaciéon (Pulido et al., 2023). En la
actualidad, existe consenso en que el autoconcepto constituye una representacion
cognitiva que cada individuo construye acerca de si mismo a partir de las experiencias

personales y de la interaccién con los diferentes contextos de desarrollo.

Aunque la literatura presenta diversas definiciones, estas muestran importantes
coincidencias. Shavelson et al. (1976) definieron el autoconcepto como la percepcién
que una persona desarrolla acerca de si misma a partir de las experiencias vividas y de
las interpretaciones que realiza de dichas experiencias. Esta definicién marc6 un punto
de inflexidn en la investigacion educativa porque propuso que el autoconcepto posee
una organizacion jerarquica y multidimensional, alejandose de las concepciones que
lo entendian como una percepcién global e indiferenciada. Marsh y Shavelson (1985)
aportaron evidencia empirica que confirmd esta estructura y demostraron que las
diferentes dimensiones del autoconcepto presentan suficiente autonomia como para

explicar comportamientos especificos en distintos &ambitos de la vida escolar y social.

Garcia y Musitu (2009) amplian este concepto al sefialar que el autoconcepto
constituye la percepcion organizada que la persona construye sobre si misma en cinco
ambitos fundamentales: académico-laboral, social, emocional, familiar y fisico. Esta
propuesta dio origen al cuestionario AF5 (Autoconcepto Forma 5), uno de los
instrumentos mas utilizados en investigaciones desarrolladas en Espafia y
Latinoamérica para evaluar el autoconcepto desde una perspectiva multidimensional.
La robustez del modelo ha sido confirmada en diferentes contextos culturales y grupos
etarios, lo que ha permitido consolidarlo como uno de los referentes mas importantes

para la evaluacion de este constructo.
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La vigencia del modelo multidimensional también ha sido respaldada por
investigaciones recientes. Pulido et al. (2023), al revisar los principales instrumentos
utilizados para evaluar el autoconcepto, concluyen que la mayor parte de las
investigaciones contemporaneas contindan sustentandose en la estructura propuesta
por Shavelson y posteriormente desarrollada por Marsh. Asimismo, destacan que los
instrumentos con mejores propiedades psicométricas consideran que el autoconcepto
estd conformado por diferentes dimensiones que interactlan entre si, pero que
mantienen suficiente independencia para explicar el comportamiento del individuo en
ambitos especificos, evidenciando que estos hallazgos muestran que el consenso
cientifico actual continta reconociendo la naturaleza multidimensional del constructo

y la necesidad de evaluarlo considerando sus diferentes componentes.
2.1.3 Caracteristicas del Autoconcepto en Educacion Primaria.

Aunque diferentes autores han aportado matices conceptuales, existe consenso
en que el autoconcepto constituye un constructo organizado, jerarquico,
multidimensional, dinamico y susceptible de modificarse mediante la experiencia
(Marsh y Shavelson, 1985). Estas caracteristicas permiten comprender que la
percepcion que una persona construye acerca de si misma no permanece estéatica, sino
que evoluciona conforme interactla con su entorno y enfrenta nuevas experiencias

personales, familiares, escolares y sociales.

Una de las principales caracteristicas del autoconcepto es su organizacién
estructurada. Shavelson et al. (1976) sostienen que las percepciones que una persona
tiene de si misma no aparecen de manera aislada, sino que conforman un sistema
organizado de conocimientos personales. Mediante el cual, la persona interpreta de
manera coherente y brinde un significado a los hechos que esta viviendo. Esnaola et
al. (2008) sefalan que forma parte del conjunto de datos que la persona tiene de si
mismo, lo que permite edificar una representacion estable de su identificacion. Por tal
motivo, las nuevas vivencias no son reemplazantes de lo que previamente de percibe,
sino que se adhieren a una estructuracion del conocimiento que se reorganizan

constantemente.
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Shavelson et al. (1976), presenta otra caracteristica, la naturaleza jerarquica del
autoconcepto, ya que es una organizacion que parte de una percepcion conjunta del
individuo y que se subdivide en dimensiones cada vez mas especificas. Asimismo,
Marsh y Shavelson (1985) sefialaron que los estudiantes pueden percibirse de forma
diferenciada sobre sus destrezas sociales, fisicas y académicas, sin implicar la
modificacion completa de su autoconcepto; permitiendo entender que el logro o la
dificultad en un area especifica no condicional, necesariamente, la evaluacion integral

que se hace sobre si mismo.

La caracteristica de la multidimensionalidad comprende ser una de las méas
representativas, puesto que, como dice Pulido et al. (2023), el autoconcepto se
compone por todas las dimensiones relacionadas con el desempefio académico,
relaciones sociales, la union familiar, el ambito emocional y lo que percibe

fisicamente.

El autoconcepto depende de su contexto, siendo esta una caracteristica
primordial, debido a que se estructura a través de su interaccién permanente entre las
particularidades y diferentes escenarios donde hay socializacién. El entorno a que hace
referencia, involucra a la familia en primer lugar, siguiendo con la escuela, el grupo
de pares y con la comunidad, en donde el discente adquiere saberes sobre si mismo,
analiza sus logros, obstaculos y fortalece lo que espera sobre su posibilidad de éxito.
Lo que permite inferir que las vivencia donde hay un reconocimiento, apoyo,
aceptacion o rechazo, influyen de manera directa la forma en como la persona organiza
la percepcion de sus destrezas. Esta afirmacion coincide con los planteamientos de
Garcia y Musitu (2014), quienes sostienen que el autoconcepto refleja la interaccion

constante entre la persona y los contextos donde participa.

Estas caracteristicas en conjunto, permiten afirmar que el autoconcepto, hace
una representacion de una estructura flexible y susceptible, que se puede fortalecer a
través de vivencias pedagdgicas positivas, por lo tanto, las estrategias didacticas, la
retroalimentacion formativa, el reconocer los logros, el establecer objetivos
alcanzables y la fomentacidn de relaciones interpersonales, de forma respetuosa, que

adquieren importancia durante el nivel de primaria. Un papel decisivo, es el que
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desempefia, el docente, ya que es el encargado de generar entornos de aprendizaje en
pro al fortalecimiento de las percepciones positivas acerca de las propias habilidades,

de manera que contribuye al desarrollo integral de los estudiantes.
2.1.4 Diferencias entre Autoconcepto, Autoestima y Autoimagen

El autoconcepto hace referencia al conjunto organizado de percepciones,
creencias y conocimientos que una persona construye acerca de si misma en diferentes
ambitos de su vida. Desde el modelo propuesto por Shavelson, Hubner y Stanton
(1976) y ampliado posteriormente por Marsh y Shavelson (1985), este constructo se
caracteriza por presentar una estructura jerarquica y multidimensional, integrada por
dominios especificos que permiten explicar cémo el individuo se percibe en los
contextos académico, social, fisico, emocional y familiar. En consecuencia, el
autoconcepto responde principalmente a la pregunta ";como me percibo?",
describiendo las caracteristicas que el sujeto reconoce en si mismo mas que la

valoracion afectiva que realiza de ellas.

Por su parte, la autoestima hace referencia a la valoracion afectiva que la
persona realiza sobre las percepciones que conforman su autoconcepto. Mientras el
autoconcepto responde a la pregunta ;como me percibo?, la autoestima responde a
¢cOmo me siento con respecto a esa percepcion? En este sentido, la autoestima implica
el grado de aceptacion, satisfaccion o aprecio que el individuo experimenta hacia si
mismo, constituyendo un componente esencial del bienestar psicologico. Gutiérrez y
Martin (2021) sostienen que la autoestima representa el conjunto de juicios valorativos
que la persona formula sobre si misma y que dichos juicios incluyen una dimension
afectiva derivada de la autoimagen y del autoconcepto. Asimismo, estos autores
destacan que, aunque ambas construcciones se encuentran estrechamente
relacionados, el autoconcepto constituye un marco de referencia cognitivo, mientras
que la autoestima incorpora una valoracion emocional de dichas percepciones, razén

por la cual no deben utilizarse como sinénimos.

En cuanto a la autoimagen, esta corresponde a la representacion mental que la

persona construye acerca de sus caracteristicas fisicas y personales, asi como de la
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manera en que cree que es percibida por los demas, en otras palabras, constituye uno
de los componentes del autoconcepto; sin embargo, no lo representa en su totalidad,
ya que este Gltimo integra ademas dimensiones académicas, sociales, familiares y
emocionales. Pulido et al. (2023) sefialan que el consenso cientifico actual entiende el
autoconcepto como un constructo multidimensional, por lo que la percepcion de la
imagen corporal debe analizarse unicamente como una de sus dimensiones y no como
un equivalente conceptual del autoconcepto. De igual forma, Gutiérrez y Martin
(2021) explican que la autoimagen aporta informacion descriptiva sobre cémo la
persona se percibe, mientras que la autoestima expresa la valoraciéon emocional que
realiza de esa percepcion. Esta diferenciacion permite comprender que una persona
puede poseer una percepcion objetiva de determinadas caracteristicas fisicas vy, al

mismo tiempo, experimentar distintos niveles de satisfaccion respecto de ellas.
2.1.5 Teorias sobre el Autoconcepto

2.1.5.1 Teoria del Yo de William James. En su obra Los Principios de la
Psicologia, James (1890) diferencio el “Yo” (I), entendido como el sujeto que conoce,
piensa y experimenta, del “Mi” (Me), constituido por los aspectos que la persona
reconoce como propios y sobre los cuales puede reflexionar. Dentro del “Mi”, el autor
distinguié componentes materiales, sociales y espirituales. Esta formulacion permitié
comprender que la experiencia de si mismo no se limita a la dimension interior, sino
gue también incorpora las relaciones sociales, la pertenencia y las caracteristicas que

el individuo atribuye a su propia persona.

r9
1

La diferenciacion entre el “Yo” y el “Mi” constituyd un aporte significativo
porque introdujo la posibilidad de que la persona fuera, simultdneamente, sujeto de la
experiencia y objeto de su propio conocimiento. Aunque James no utilizé el término
autoconcepto con el significado actual, su propuesta permitio sentar las bases para
comprender que las personas organizan representaciones sobre si mismas a partir de
aquello que experimentan, observan e interpretan. Shavelson et al. (1976) trasladaron
esta preocupacion al ambito educativo al explicar que las percepciones personales se
forman mediante la experiencia con el entorno, las evaluaciones recibidas y las

interpretaciones que el sujeto realiza de su conducta.
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La evolucion desde los planteamientos de James hasta los modelos
contemporaneos evidencia un cambio desde una explicacion general del yo hacia una
comprension diferenciada de las percepciones personales. Marsh y Shavelson (1985)
demostraron que el autoconcepto presenta dominios especificos que pueden mostrar
relaciones distintas entre si; esta perspectiva sigue vigente, en Pulido et al. (2023),
quienes, al revisar 44 investigaciones psicométricas, comprobaron que los
instrumentos contemporaneos tienden a evaluar varias dimensiones del autoconcepto
y que la estructura de cinco factores continda recibiendo respaldo en diferentes

contextos e idiomas.

Bonilla et al. (2022) analizaron el autoconcepto académico, familiar, social,
fisico y emocional en 80 estudiantes de nueve afios mediante el AF5. El estudio
evidencia que la percepcién personal de los nifios debe examinarse considerando
distintos ambitos de funcionamiento, ya que los resultados pueden variar segun la
dimension analizada. De esta manera, las investigaciones actuales concretan
empiricamente una idea presente desde los primeros estudios sobre el yo, que
corresponde a la persona que construye su conocimiento personal a partir de maltiples
experiencias y relaciones, y no mediante una Unica valoracion global (Pulido et al.,
2023).

En el ambito educativo, los aportes de James permiten reconocer que el
estudiante participa activamente en la construccion de la percepcion que mantiene
sobre si mismo, puesto que, el nifio valora su entorno, valorando e integrando sus
experiencias anteriores; cuya construccion puede verse favorecida o debilitada por las
interacciones familiares y escolares. De igual manera, Rodriguez (2024), identificd
que las expectativas familiares, los estilos de crianza, el apoyo recibido, el clima
escolar y las relaciones con docentes y compafieros intervenian en la manera en que

los nifios se percibian académicamente y experimentaban su vida emocional.

Por lo visto anteriormente, el conocimiento de si mismo se construye dentro de
relaciones concretas, en otras palabras, cuando los estudiantes reciben
acompariamiento, reconocimiento de sus progresos y expectativas ajustadas, disponen

de condiciones mas favorables para interpretar sus capacidades de manera equilibrada.
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Por el contrario, las comparaciones constantes, los castigos y los mensajes que
identifican al nifio con sus errores pueden contribuir a que una dificultad especifica
sea asumida como una caracteristica permanente. Rodriguez (2024) encontrd
precisamente que los regafos, las comparaciones, la exclusion y la falta de apoyo
podian afectar la autoestima, la motivacién y el bienestar socioemocional de los

escolares.

2.1.5.2 Perspectiva Humanista del Autoconcepto de Carl Rogers. La
perspectiva humanista represent6 un cambio importante en la comprension del
autoconcepto, debido a que desplazd la atencion desde el analisis exclusivo de la
conducta observable hacia la experiencia subjetiva de la persona. Dentro de esta
corriente, Rogers (1951) sostuvo que cada individuo interpreta la realidad desde un
marco personal de referencia y construye progresivamente una representacion de si
mismo mediante sus experiencias y relaciones interpersonales, permitiendo, de esta
manera comprender el autoconcepto como una configuracién organizada de
percepciones sobre las propias caracteristicas, capacidades y relaciones, y no como un

rasgo fijo o determinado exclusivamente por factores externos.

Para el tedrico, el autoconcepto o self se forma a partir de las percepciones que
la persona desarrolla acerca de quién es, como se relaciona con los demas y qué valor
atribuye a sus experiencias; estructura que incluye tanto la imagen actual que posee de
si misma como las cualidades que aspira alcanzar. Por ello, el autoconcepto no puede
separarse de las relaciones que el individuo establece con las personas significativas
de su entorno, por ende, los mensajes de aceptacion, reconocimiento, rechazo o
desaprobacion que recibe pueden incorporarse a la representacion que construye de si
mismo, especialmente durante la infancia, cuando las figuras familiares y educativas

poseen una influencia considerable.

Uno de los conceptos centrales de este enfoque es la distincion entre el yo real
y el yo ideal. El yo real comprende la percepcion que la persona mantiene sobre sus
caracteristicas y experiencias presentes, mientras que el yo ideal representa aquello
que desea llegar a ser. Cuando ambas percepciones presentan un grado razonable de

correspondencia, se produce una situacion de congruencia, asociada con mayor
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aceptacion personal y apertura hacia la experiencia. Por el contrario, una distancia
excesiva entre ambas puede generar incongruencia, debido a que la persona
experimenta una contradiccion entre aquello que percibe que es y lo que considera que
deberia ser (Rogers, 1961).

En relacion con lo anterior, un estudiante puede considerar que tiene
dificultades en un &rea y, aun asi, esforzarse para poder lograr un buen desempefio,
para cumplir con lo que esperan de él, su familia y el docente, por tanto, el problema
radica en la manera en que le nifio percibe la diferencia entre lo que actualmente y
aquello que espera alcanzar. Desde esta mirada, el autoconcepto se va estructurando a
partir de las experiencias en el aula y de las relaciones que el estudiante mantiene en

la familia y en la escuela (Rodriguez, 2024).

Rogers (1951) plante6 que los individuos necesitan sentirse valoradas y
aceptadas por quienes estan en su entorno, sin embargo, en el caso de los estudiantes,
esto puede verse afectado cuando perciben que el reconocimiento de los demas
depende del cumplimiento de ciertas expectativas, como tener buenas notas, no
cometer errores, o0 sobresalir frente a sus compafieros. Ante estos hechos, el nifio puede
Ilegar a relacionar su valor personal con aquello que consigue o con la aprobacion que

recibe.

De igual manera, estas situaciones pueden hacerse visibles cuando el estudiante
siente que es valorado solamente por los resultados que obtiene. Comentarios que
relacionan directamente con una nota o con un error, lo que lo lleva a pensar que una
dificultad puntual define sus capacidades de manera permanente. Rodriguez (2024),
sefiala que las expectativas de la familia, las formas de crianza, las comparaciones, los
castigos, el ambiente escolar y las relaciones con los docentes y compafieros, guardan
relacion con la manera en que los nifios perciben su desempefio académico y viven

expectativas socioemocionales.

En el aula, ello supone corregir una respuesta, una conducta o una tarea sin
descalificar al estudiante, asi, el docente puede sefialar que una actividad requiere

mejoras sin transmitir que el nifio carece de capacidad para aprender.
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Junto con la aceptacion, Rogers destacd la empatia y la congruencia o
autenticidad como condiciones esenciales de una relacion favorecedora del desarrollo;
en donde, la empatia supone comprender el mundo desde la experiencia del otro; la
congruencia implica que el educador se relacione de forma auténtica, coherente y
transparente. En este sentido, los principios centrados en la persona y el aprendizaje
socioemocional mantienen pertinencia educativa porque favorecen practicas centradas
en el estudiante, relaciones respetuosas y experiencias de aprendizaje que consideran

tanto el desarrollo académico como el socioemocional (Barria, 2024).

Bonilla et al. (2022) plantean que, para comprender mejor al estudiante, es
importante considerar los distintos aspectos que forman parte de su desarrollo, entre
ellos el académico, social, emocional, familiar y fisico; de igual forma, los autores
afirman que un nifio puede desenvolverse favorablemente en algunos ambitos y
presentar mayores dificultades en otros; idea que coincide con la perspectiva
humanista, pues valorar al estudiante como una persona integral también supone
reconocer esas diferencias. Por esta razon, en el ambito educativo resulta importante
evitar calificativos que definan al nifio de manera general y, en su lugar, identificar sus

fortalezas y las necesidades especificas en las que se requiere mayor acompafiamiento.

El aporte de Rogers permite también derivar orientaciones relevantes para la
practica docente; en primer lugar, la retroalimentacion debe centrarse en la tarea 'y en
los procesos susceptibles de mejora, evitando que el error sea presentado como una
prueba de incapacidad personal; en segundo lugar, resulta necesario establecer
expectativas elevadas pero realistas, acompafiadas de oportunidades efectivas para que
el estudiante progrese y en tercer lugar, el aula debe constituir un espacio seguro en el
que sea posible preguntar, equivocarse y expresar emociones sin temor a la

ridiculizacion.

2.1.5.3 Modelo Multidimensional del Autoconcepto de Shavelson, Hubner
y Stanton. El desarrollo cientifico del autoconcepto experimenté un avance
significativo con la propuesta formulada por Shavelson et al. (1976). Hasta ese
momento, la mayor parte de las investigaciones describian el autoconcepto como una

percepcion general que las personas construian acerca de si mismas; sin embargo, no
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existia un modelo suficientemente estructurado que explicara su organizacion interna.
Con el propdsito de superar esta limitacion, los autores realizaron una revision critica
de las definiciones y de los instrumentos disponibles, proponiendo un modelo teorico
que transformo la comprension de su estructura y que continta siendo uno de los

principales referentes en la psicologia educativa contemporénea (Pulido et al., 2023).

Shavelson et al. (1976) definieron el autoconcepto como la percepcion que una
persona desarrolla sobre si misma a partir de las experiencias vividas y de las
interpretaciones que realiza de dichas experiencias. Segun los autores, esta percepcion
se construye mediante la interaccién con personas significativas, las experiencias de
éxito y fracaso, los procesos de retroalimentacion y las atribuciones que el individuo
formula acerca de su propio comportamiento; desde esta perspectiva, el autoconcepto
constituye una construccion cognitiva influenciada por factores personales y sociales,

razén por la cual puede modificarse conforme la persona enfrenta nuevas experiencias.

La principal aportacion de este modelo radica en afirmar que el autoconcepto
presenta una estructura organizada, jerarquica y multidimensional, de igual manera,
los investigadores sostienen que existe un autoconcepto general ubicado en el nivel
superior de la estructura, del cual se desprenden dos grandes dominios: el autoconcepto
acadéemico y el autoconcepto no académico. El autoconcepto no académico comprende
dimensiones relacionadas con los &mbitos social, emocional y fisico, mientras que el
componente académico puede diferenciarse progresivamente conforme aumentan las

experiencias educativas del individuo (Shavelson et al., 1976).

Otra caracteristica importante del modelo consiste en reconocer que el
autoconcepto posee una organizacion jerarquica, lo que significa que las percepciones
mas especificas influyen progresivamente sobre valoraciones mas generales. En
consecuencia, una experiencia positiva en una asignatura determinada puede fortalecer
el autoconcepto académico sin modificar necesariamente la percepcion que el
estudiante mantiene respecto a otras areas de su vida, por consiguiente, esta
organizacion permite comprender que el desarrollo del autoconcepto no depende de
un dnico acontecimiento, sino de la integracion continua de multiples experiencias

personales y sociales.
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Este modelo también plantea que el autoconcepto es relativamente estable,
aunque susceptible de modificarse mediante nuevas experiencias, caracteristica que
resulta especialmente relevante en el ambito educativo, ya que implica que las
percepciones que los estudiantes desarrollan acerca de sus capacidades pueden
fortalecerse cuando participan en ambientes de aprendizaje que favorecen el
reconocimiento de sus logros, la retroalimentacion formativa y las relaciones positivas
con docentes y compafieros; por el contrario, experiencias repetidas de fracaso,
rechazo o descalificacion pueden afectar progresivamente la percepcién que

construyen sobre si mismos.

Pulido et al. (2023), concluyeron que la mayoria de los instrumentos utilizados
para evaluar el autoconcepto continlan sustentdndose en la estructura
multidimensional propuesta por Shavelson. Asimismo, identificaron que escalas
ampliamente empleadas en distintos paises, como el Self-Description Questionnaire y
el Autoconcepto Forma 5 (AF5), mantienen la organizacién jerarquica y

multidimensional planteada originalmente por este modelo.

Bonilla et al. (2022) sefialan que estudiar por separado los aspectos
académicos, sociales, emocionales, familiares y fisicos ayuda a conocer mejor las
particularidades de cada estudiante, lo cual, permite comprender que la percepcion
personal se construye a partir de las diferentes experiencias y espacios en los que el
estudiante se desenvuelve. Por ello, centrarse Unicamente en sus resultados academicos
ofrece una vision limitada, pues deja de lado otros aspectos que también influyen en
la manera en que el nifio se percibe y valora; ya que, el nifio puede sentirse seguro y

capaz en determinados &mbitos y experimentar dificultades en otros.

Segun, Rodriguez (2024) las relaciones familiares, el clima escolar, el apoyo
docente y las experiencias académicas se involucran en la formacion del autoconcepto
de los estudiantes de primaria, lo que demuestra que las diferentes dimensiones
propuestas se desarrollan permanente entre el individuo y los diversos contextos de
socializacion. Por ello, comprender el autoconcepto desde una perspectiva
multidimensional permite disefiar estrategias educativas mas integrales y ajustadas a

las necesidades de los estudiantes.
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Asimismo, el modelo orienta el disefio de estrategias pedagdgicas que
promuevan experiencias positivas de aprendizaje, retroalimentacion formativa,
participacion activa y reconocimiento del progreso individual. Cuando el estudiante
percibe que sus logros son valorados y que sus dificultades pueden superarse mediante
el esfuerzo y el acompafiamiento docente, aumenta la probabilidad de fortalecer un
autoconcepto positivo y una disposicion favorable hacia el aprendizaje.

2.1.5.4 Modelo Jerarquico y Multidimensional de Herbert Marsh. La
propuesta desarrollada por Herbert W. Marsh representa uno de los avances mas
importantes en la consolidacion del modelo multidimensional del autoconcepto.
Aunque Marsh reconoce el valor del planteamiento formulado por Shavelson et al.
(1976), considera que la organizacion inicialmente propuesta requeria mayor
evidencia empirica para explicar la complejidad de las percepciones que las personas
desarrollan acerca de si mismas. Por esta razon, junto con Shavelson, public6 en 1985
un trabajo que redefinio la estructura del autoconcepto y dio origen a uno de los
modelos con mayor respaldo cientifico dentro de la psicologia educativa (Marsh y
Shavelson, 1985).

Uno de los aportes mas importantes de Marsh fue mostrar que los estudiantes
no necesariamente se perciben de la misma manera en todas las &reas académicas. Un
nifio puede, por ejemplo, sentirse competente y seguro en actividades relacionadas con
el lenguaje, pero tener una percepcion diferente de sus capacidades cuando se enfrenta
a tareas de matematica. Esto permitio entender que el autoconcepto académico
presenta caracteristicas propias segun el area de aprendizaje y que, por tanto, no resulta
suficiente analizarlo Unicamente desde una perspectiva general. En ese sentido, las
experiencias que el estudiante vive en cada asignatura contribuyen a formar

percepciones particulares sobre sus propias capacidades (Marsh y Shavelson, 1985).

De igual manera, Pulido et al. (2023) encontraron que buena parte de los
instrumentos psicométricos elaborados en los ultimos afios contindan considerando el
autoconcepto desde diferentes dimensiones, siguiendo los aportes de Marsh y
Shavelson. Esta forma de evaluacion permite conocer con mayor detalle como se

percibe el estudiante en distintos aspectos de su vida, en lugar de reducir esa
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percepcion a un Unico resultado. Desde el &mbito educativo, esta informacion resulta
util porque ayuda a reconocer las particularidades de cada estudiante y a plantear
acciones de acompafiamiento acordes con sus necesidades. En esa misma linea,
Bonilla et al. (2022) evidenciaron que analizar por separado las dimensiones
academica, social, emocional, familiar y fisica permite comprender mejor como se

desarrolla el autoconcepto en los estudiantes de primaria.

Otro aporte importante de Marsh fue la creacion del Self-Description
Questionnaire (SDQ), instrumento que permitid estudiar el autoconcepto considerando
las diferentes dimensiones que lo conforman. Su aplicacién aportd evidencia para
comprender que la percepcién que una persona construye sobre si misma no se
desarrolla de manera uniforme, sino que presenta caracteristicas particulares segin
cada d&mbito. Ademas, este instrumento sirvio como referente para el desarrollo de
otras propuestas de evaluacion utilizadas posteriormente en diversos contextos. Al
respecto, Pulido et al. (2023) sefialan al SDQ entre los instrumentos que cuentan con
respaldo dentro de las investigaciones sobre autoconcepto, mostrando asi la vigencia

de los aportes de Marsh en su estudio y evaluacion.

El modelo de Marsh posee importantes implicancias para la practica docente,
puesto que busca que los estudiantes desarrollen percepciones diferenciadas sobre sus
capacidades académicas permite evitar interpretaciones simplificadas del rendimiento
escolar, en otras palabras, un estudiante puede manifestar confianza para resolver
problemas matematicos y, simultdneamente, experimentar inseguridad al expresarse
oralmente. Estas diferencias no representan contradicciones, sino manifestaciones
propias de la organizacion multidimensional del autoconcepto, en consecuencia, las
estrategias pedagdgicas deben orientarse a fortalecer aquellas dimensiones que
requieren mayor desarrollo, evitando generalizaciones que puedan afectar la

percepcion global que el estudiante construye sobre si mismo.

Segun, Rodriguez (2024) sefiala que el autoconcepto académico de los
estudiantes de primaria se encuentra influenciado por maltiples factores relacionados
con el contexto familiar y escolar, entre los cuales, destacan las expectativas de los

padres, la calidad de la relacion con los docentes, las experiencias de éxito académico
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y el clima de aula, coincidiendo con Marsh al demostrar que las percepciones
academicas no dependen exclusivamente de las capacidades cognitivas, sino también

de las experiencias educativas y sociales que acompafian el proceso de aprendizaje.

2.1.5.5Modelo Multidimensional de Garcia y Musitu (AF - 5). La
evolucidn del estudio del autoconcepto permitié que los modelos tedricos inicialmente
formulados fueran perfeccionados mediante instrumentos capaces de evaluar
empiricamente sus diferentes dimensiones, en este sentido la propuesta desarrollada
por Garcia y Musitu (2014) representa uno de los aportes mas relevantes dentro de la
psicologia educativa iberoamericana, debido a que operacionalizd el modelo
multidimensional del autoconcepto mediante la Escala de Autoconcepto Forma5 (AF-
5). Este instrumento constituye una adaptacion del modelo jerarquico planteado por
Shavelson et al. (1976) y ampliado posteriormente por Marsh y Shavelson (1985),
permitiendo evaluar de manera diferenciada cinco dimensiones del autoconcepto:

académica-laboral, social, emocional, familiar y fisica.

El planteamiento de Garciay Musitu parte de la premisa de que el autoconcepto
no puede comprenderse como una valoracion unica y global de la persona, por el
contrario, sostienen que cada individuo construye percepciones especificas sobre si
mismo en funcidn de los distintos contextos en los que participa, por consiguiente, una
misma persona puede manifestar un autoconcepto académico elevado v,
simultaneamente, presentar dificultades en el ambito social o emocional. Esta
perspectiva coincide con los planteamientos de Shavelson et al. (1976), quienes
afirmaban que el autoconcepto posee una organizacion multidimensional y jerarquica;
sin embargo, Garcia y Musitu aportaron un instrumento que permitié medir dichas

dimensiones de manera sistematica y con adecuados niveles de validez y confiabilidad.

Una de las principales fortalezas del modelo AF-5 radica en que reconoce la
influencia de los diferentes contextos de socializacion sobre la construccion del
autoconcepto. La escuela, la familia, el grupo de pares y las experiencias personales
participan de forma conjunta en la formacién de las percepciones que el estudiante
desarrolla acerca de si mismo, a partir de esta mirada, las dimensiones propuestas no

funcionan de manera aislada, sino que interactian continuamente durante el desarrollo
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infantil, por ello, el comprender Unicamente el rendimiento académico resulta

insuficiente para interpretar el desarrollo integral del estudiante.

La permanencia del AF-5 en la investigacion cientifica contemporanea
demuestra la solidez del modelo, en relacién con ello, Pulido et al. (2023) identifico
que esta escala continta siendo uno de los instrumentos mas utilizados para evaluar
este constructo en poblacion hispanohablante, debido a sus adecuadas propiedades
psicométricas y a la consistencia de su estructura multidimensional, concluyendo que,
pese al desarrollo de nuevas escalas, el AF-5 mantiene una posicion de referencia
dentro de la evaluacion del autoconcepto y continda sustentando numerosas

investigaciones educativas.

El estudio realizado por Vilchez (2026), respalda la vigencia del instrumento.
confirmando que la estructura del AF-5 conserva un comportamiento adecuado y
mantiene una elevada consistencia interna, aunque propone explorar una subdivisién
de la dimension fisica en determinados contextos culturales, evidenciando su
capacidad para seguir siendo analizado y perfeccionado conforme se amplia la

investigacion internacional.

Asimismo, en el contexto de educacion primaria Bonilla et al. (2022),
comprobaron que las cinco dimensiones del AF-5 permiten identificar diferencias
relevantes entre los estudiantes y comprender con mayor precision la diversidad de
experiencias que influyen en la percepcion personal durante la infancia, destacando
que analizar el autoconcepto desde una perspectiva multidimensional facilita el disefio
de estrategias educativas orientadas a fortalecer aquellos d&mbitos que presentan
mayores necesidades de desarrollo, evitando interpretaciones generales sobre las
capacidades del estudiante. En este nivel de educacién, es primordial fortalecer el
autoconcepto debido a que coincide con una etapa del desarrollo caracterizada por
importantes cambios cognitivos, emocionales y sociales; en la que construyen
progresivamente percepciones mas diferenciadas sobre sus capacidades académicas,
fortalecen sus relaciones interpersonales y consolidan su sentido de pertenencia

familiar. En consecuencia, disponer de un instrumento que permita valorar
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separadamente cada una de estas dimensiones favorece la planificacion de

intervenciones educativas ajustadas a las necesidades reales de los nifios y nifias.
2.1.6 Desarrollo del Autoconcepto durante la Infancia.

El desarrollo del autoconcepto constituye un proceso gradual que se inicia
durante los primeros afios de vida y continta evolucionando conforme el nifio
interacta con los diferentes contextos de socializacion, en este sentido, las
experiencias familiares, escolares y comunitarias, asi como las relaciones establecidas
con adultos significativos y con el grupo de pares, influyen de manera decisiva en la
construccion de las percepciones que el individuo desarrolla acerca de si mismo, por
tanto, el autoconcepto no debe entenderse como una caracteristica innata o
permanente, sino como una construccion psicoldgica dindmica que se modifica

progresivamente mediante la experiencia (Garcia y Musitu, 2014).

Durante la primera infancia, las percepciones personales suelen caracterizarse
por un elevado grado de optimismo y escasa diferenciacion entre las distintas areas del
desarrollo, a medida que los nifios avanzan hacia el nivel primaria, comienzan a
comparar sus capacidades con las de sus compafieros, interpretan con mayor precision
la retroalimentacion que reciben de docentes y familiares y desarrollan criterios méas
realistas para valorar sus fortalezas y dificultades, en consecuencia, el autoconcepto
adquiere una organizacion progresivamente mas compleja y diferenciada (Marsh &
Shavelson, 1985).

Las investigaciones recientes respaldan esta evolucion. Bonilla et al. (2022)
observaron que, en estudiantes de nueve afos, las dimensiones académica, social,
emocional, familiar y fisica presentan comportamientos diferenciados, lo que
evidencia que el autoconcepto adquiere una organizacion multidimensional durante la
nifiez, concluyen, ademas que las experiencias escolares y deportivas favorecen el
desarrollo de percepciones especificas sobre las propias capacidades, reforzando la
importancia de evaluar el autoconcepto desde una perspectiva integral. Asimismo,
Rodriguez (2024) identificd que las expectativas familiares, la calidad de las relaciones

con los docentes, el clima escolar y las experiencias de éxito académico influyen
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significativamente en la percepcién que los estudiantes construyen acerca de si

mismos, tanto en el &mbito académico como en el socioemocional.

Las valoraciones emitidas por docentes, padres y compafieros, asi como las
oportunidades para participar, resolver problemas y experimentar logros personales,
constituyen fuentes permanentes de informacion que el nifio incorpora a la
construccion de su autoconcepto, por ello, las experiencias positivas favorecen la
consolidacién de percepciones mas equilibradas y realistas, mientras que la exposicién
continua al rechazo, la comparacion o la descalificacion puede afectar negativamente
la imagen que el estudiante desarrolla sobre sus propias capacidades (Rodriguez,
2024).

En la educacion primaria este proceso adquiere especial relevancia debido a
que coincide con importantes cambios cognitivos y sociales, pues durante esta etapa,
los estudiantes incrementan su autonomia, participan en nuevas experiencias de
aprendizaje y fortalecen sus relaciones interpersonales, en tal sentido estas condiciones
favorecen que el autoconcepto evolucione desde percepciones generales hacia
valoraciones cada vez mas especificas en los &mbitos académico, social, emocional,
familiar y fisico, de ahi que la escuela se convierte en uno de los principales escenarios
para promover experiencias que fortalezcan una percepcién positiva y ajustada de si

mMismos.



Figura 1

Fundamentos tedricos sobre el autoconcepto en la educacion primaria.

[ Seguin Pulido et al. (2023) ]

Es multidimensional y se manifiesta
en diferentes contextos de la vida:
ié social, al, familiar

y fisico.
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FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE EL AUTOCONCEPTO

EN LA EDUCACION PRIMARIA

v

El autoconcepto es un constructo relevante que permite
comprender la manera en que la persona organiza las
percepciones, creencias y juicios que mantiene acerca de
si misma en los distintos &mbitos de su experiencia

( dé

social,

wal, familiar y fisico).

EVOLUCION HISTORICA DEL AUTOCONCEPTO ]

Idea central

El autoconcepto es una construccion
compleja que se organiza y modifica
de acuerdo con las experiencias
personales y sociales.

1. Antecedentes:
William James
(finales del siglo XIX)

Distinguié entre:

* “Yo": el sujeto que conoce,
piensa y experimenta.

* “Mi": todo aquello que la persona
reconoce como propio (material,
social y espiritual).

Su diferenciacién entre el yo que conoce
yelyo do fue un d
decisivo para el estudio psicolégico de
la percepcion personal.

Aunque James no utilizé el término
autoconcepto como hoy lo entendemos,
sus ideas sentaron las bases para
futuras investigaciones.

|
2. Aportes de Shavelson,
Hubner y Stanton (1976)

3. Aportes de Marsh y
Shavelson (1985)

4. Evidencia reciente
(Pulido et al., 2023)
¥

El autoconcepto se forma a partir de
las experiencias con el entorno y la
interpretacién que la persona realiza

de ellas.
¥

Recibe influencia de:
« Evaluaciones de personas significativas.
* Refuerzos recibidos.
* Atribuciones que el individuo hace
sobre su propia conducta.

¥

Propusieron que el autoconcepto tiene
una estructura organizada, multidimensional

Demostraron que las dimensiones del
aL cepto se | mas dif iad

con la edad.

2

Al analizar 44 estudios psicométricos
(2010-2020) encontraron que los
instrumentos tienden a evaluar el

El componente académico p
una estructura mas compleja de lo
previsto inicialmente.

¥

Propusieron diferenciar las percepciones
vinculadas con las areas:

e Verbal

* Matematica

y jerérquica.
¥

En la parte superior: autoconcepto general.
Se divide en dos grandes componentes:
¢ Académico
* No démico (incluye: social,

y fisico).

¥

El estudiante no desarrolla una valoracién
uniforme, sino percepciones especificas
segun las asignaturas y experiencias
de aprendizaje.

at cepto mediante varias
dimensiones, no como una puntuacién
global.

¥

Se identificé el uso reiterado de:
« Self-Description Questionnaire
e Autoconcepto Forma 5

¥

Confirma que las distintas facetas del
autoconcepto tienen suficiente
especificidad para requerir una
evaluacion diferenciada.

Conclusion de esta evolucién:
El autoconcepto es dinamico, multidimensional y jerarquico. Se desarrolla a partir de la interaccion entre
experiencias personales y sociales, y puede fortalecerse o debilitarse segun las vivencias en diferentes contextos.

¥
pro_|

[ 5. Relacién entre las di

nsi del at

Gracias a la diferenciacion entre dominios,
una dificultad en un area no determina
necesairamente la totalidad del

~
Experiencias positivas (éxito, retroalimentacién
respetuosa, reconocimiento) fortalecen la
percepcién de competencia en un area concreta.

Las diferentes percepciones no funcionan
de manera aislada; forman parte de una e
organizacioén jerarquica.

Experiencias negativas (fracaso, comparaciones
— desf: bl i gativas) pueden o

debilitarla.

autoconcepto del estudiante.

Nota: Elaboracidn realizada a partir de la revision de los Fundamentos tedricos sobre autoconcepto en
educacion primaria
Fuente: Literatura especializada de James, Shavelson, Hubner y Stanton; Marsh y Shavelsony de Pulido

etal.
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2.2  Factores que Influyen en el Desarrollo del Autoconcepto durante la

Educacion Primaria.

Los planteamientos de Shavelson et al. (1976) constituyen uno de los primeros
referentes que explican esta naturaleza dindmica del autoconcepto, posteriormente,
Garcia y Musitu (2014) ampliaron esta comprension en el que las dimensiones
académica, social, emocional, familiar y fisica se desarrollan a partir de las

experiencias que el estudiante mantiene con los diferentes agentes de su entorno.

En la actualidad, estudios sobre el desarrollo socioemocional en educacién
basica muestran que variables como la autorregulacion, la autoeficacia, el apoyo
familiar, el clima escolar y las relaciones interpersonales actian de manera conjunta

sobre el desarrollo del autoconcepto y otras competencias socioemocionales.
2.2.1 Factores Personales

Estos comprenden el conjunto de caracteristicas individuales que intervienen
en la manera en que el estudiante construye la percepcion de si mismo a lo largo de su
desarrollo, asimismo abarcan aspectos cognitivos, emocionales, motivacionales y
conductuales que influyen en la interpretacion que el nifio realiza de sus experiencias
cotidianas. Shavelson et al. (1976), afirma que el autoconcepto se forma a partir de las
experiencias vividas y de la interpretacion que la persona hace de ellas;
posteriormente, Garcia y Musitu (2014) sefialan que dicha percepcién evoluciona
mediante la interaccion permanente entre las caracteristicas personales del estudiante
y los diferentes contextos en los que participa, especialmente la familia, la escuela y

el entorno social.

Uno de los factores personales de mayor influencia es la valoracion que el
estudiante realiza sobre su capacidad para afrontar con éxito las tareas académicas,
sociales y personales, en este sentido, es durante el nivel primaria, que esta mirada se
fortalece a partir de las experiencias de aprendizaje, del reconocimiento recibido por
parte de docentes y familiares, asi como de las comparaciones que el propio estudiante
establece con sus comparieros; en este sentido Bonilla et al. (2022) sefialan que los

escolares que desarrollan experiencias positivas en los diferentes &mbitos de su vida
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presentan niveles favorables de autoconcepto en las dimensiones academica, social,
emocional, familiar y fisica, destacando que dichas percepciones pueden fortalecerse
mediante experiencias educativas adecuadamente planificadas, de igual forma,
plantean que el desarrollo del autoconcepto depende ademas de las capacidades
individuales, de las oportunidades que ofrece el contexto educativo para que los

estudiantes experimenten logros y construyan una imagen positiva de si mismos.

Otro factor relacionado con el desarrollo del autoconcepto es la motivacién
escolar, Ordofiez y Chavez (2024) lo evidenciaron en el proceso de crianza marcadas
por el apoyo, la comunicacion y el acompafiamiento que favorecen simultdneamente
la motivacion escolar y el autoconcepto académico de los estudiantes de educacion
primaria, ya que segun los autores, se fortalece cuando el estudiante percibe confianza
y respaldo tanto en el hogar como en la escuela, favoreciendo asi una valoracion mas

positiva de sus capacidades académicas.

Durante la nifiez, aprender a reconocer, expresar y regular las propias
emociones favorece una percepcién mas equilibrada de las capacidades personales y
facilita la adaptacion a las diferentes situaciones escolares, dado que cuando los
estudiantes desarrollan estrategias para afrontar la frustracion, controlar la ansiedad y
resolver conflictos de manera adecuada, fortalecen progresivamente la confianza en si
mismos y mejoran su bienestar emocional, por ende, la regulacion emocional
constituye un recurso que contribuye al desarrollo de un autoconcepto positivo y a una

mejor adaptacion al contexto educativo.

Asimismo, las experiencias de éxito y fracaso desempefian un papel
fundamental en la construccion del autoconcepto, en el que cada logro alcanzado
fortalece la percepcion de competencia cuando el estudiante atribuye dicho resultado
a su esfuerzo y dedicacion; por el contrario, las experiencias reiteradas de fracaso,
especialmente cuando se acompafian de criticas constantes 0 comparaciones
desfavorables, pueden generar percepciones negativas acerca de las propias
capacidades, en palabras de Bonilla et al. (2022) las experiencias escolares deben

orientarse a promover el reconocimiento del esfuerzo, la participacion activa y el
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desarrollo progresivo de competencias, evitando précticas que favorezcan la

desvalorizacion o la comparacién entre estudiantes.

Otro elemento relevante es la autoeficacia percibida, entendida como la
confianza que el estudiante desarrolla respecto a su capacidad para organizar y ejecutar
las acciones necesarias para alcanzar determinados objetivos, aunque la autoeficacia y
el autoconcepto corresponden a constructos diferentes, ambos mantienen una estrecha
relacién durante la educacion primaria, ya que las experiencias exitosas fortalecen
simultaneamente la percepcion de competencia y la confianza para afrontar nuevos
desafios, planteando que la percepcion positiva sobre las propias capacidades favorece
la participacion activa, la persistencia ante las dificultades y una actitud més favorable

hacia el aprendizaje.

En sintesis, la apreciacion de competencia, la motivacion, la autorregulacion
emocional, la autoeficacia y las experiencias de éxito conforman un sistema de
influencias que contribuye a la construccion del autoconcepto durante la educacion
primaria, lo que indica que fortalecer estos factores mediante el reconocimiento del
esfuerzo, la retroalimentacion formativa y el desarrollo de habilidades
socioemocionales constituye una estrategia fundamental para favorecer el desarrollo

integral de los estudiantes ( Ordofiez y Chavez, 2024)
2.2.2 Factores Familiares

La familia constituye el primer contacto de socializacién del nifio y, por tanto,
uno de los principales escenarios donde se inicia la construccion del autoconcepto,
debido a que, mediante las interacciones cotidianas, las practicas de crianza, la
comunicacion y las manifestaciones de afecto, los nifios elaboran las primeras
percepciones acerca de su valor personal, sus capacidades y el lugar que ocupan dentro
de su entorno; para Garcia y Musitu (2014), este factor refleja precisamente la
percepcion que el estudiante desarrolla sobre el apoyo, la aceptacion y la integracion

que experimenta en su hogar.

Una parte de los factores familiares con mayor influencia es la calidad de la

comunicacion entre padres e hijos, basada en la escucha, el respeto y la expresion
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afectiva que favorece a que el nifio se sienta valorado y comprendido, fortaleciendo
una percepcion positiva de si mismo, en contraste, las relaciones caracterizadas por la
indiferencia, la critica constante o la escasa interaccion pueden generar inseguridad y
afectar la construccion del autoconcepto. En este sentido, Rodriguez (2024) sefiala que
la interaccion entre padres e hijos, las expectativas familiares y el apoyo recibido en el
hogar influyen de manera significativa en el autoconcepto académico y en el estado
socioemocional de los estudiantes, evidenciando que el ambiente familiar constituye

un elemento determinante para el desarrollo personal durante la infancia.

Otro aspecto relevante corresponde a las pautas de crianza, que representan el
conjunto de préacticas educativas, normas, formas de disciplina y manifestaciones
afectivas que los padres utilizan en la educacién de sus hijos. En este sentido, Ordofiez
y Chavez (2024) afirman que las pautas de crianza de apoyo mantienen una relacién
positiva y significativa tanto con la motivacion escolar como con el autoconcepto

académico de estudiantes de primaria.

El acompafiamiento familiar en el proceso educativo constituye igualmente un
factor protector para el desarrollo del autoconcepto, ya que cuando los padres muestran
interés por las actividades escolares, dialogan con sus hijos acerca de sus aprendizajes,
mantienen expectativas positivas y participan en la vida escolar, fortalecen la
confianza del estudiante en sus propias capacidades. De igual forma, Formoso et al.
(2025) concluyeron que la importancia que las familias conceden a la educacion, las
expectativas académicas hacia sus hijos y el acompafiamiento permanente representan
factores que favorecen el éxito escolar y el desarrollo personal, aun cuando existan
condiciones socioecondmicas adversas, subrayando que el apoyo familiar constituye
un elemento clave para reducir las desigualdades educativas y promover trayectorias

escolares positivas.

Asimismo, el clima afectivo del hogar influye directamente en la manera en
que el estudiante interpreta sus experiencias y construye su identidad personal,
ambiente caracterizado por el afecto, la seguridad emocional y el reconocimiento de
los logros favorece el desarrollo de sentimientos de competencia y pertenencia, en

cambio, los conflictos familiares persistentes, la descalificacion, las comparaciones
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entre hermanos o la ausencia de apoyo emocional pueden afectar negativamente la

percepcion que el nifio desarrolla sobre si mismo.

Cuando los padres expresan confianza en las capacidades de sus hijos y
reconocen el esfuerzo realizado mas alla de los resultados obtenidos, contribuyen a
fortalecer la autoeficacia y la percepcién de competencia, sin embargo, expectativas
excesivamente elevadas o comparaciones constantes con otros nifios pueden generar
ansiedad, temor al error y una valoracion negativa de las propias capacidades, por
consiguiente, las expectativas familiares producen efectos favorables cuando se
acompafan de apoyo emocional, comunicacién abierta y reconocimiento del progreso

individual, méas que de la exigencia exclusiva por alcanzar altos resultados académicos.

En definitiva, los factores familiares no actGan de manera independiente del
contexto escolar, puesto que la comunicacion permanente entre docentes y padres, la
participacion en actividades escolares y el establecimiento de objetivos compartidos
favorecen ambientes coherentes para el desarrollo integral del estudiante, en este
sentido, Parraga (2021) destaca que la cooperacion entre ambos contextos constituye
un elemento fundamental para prevenir dificultades académicas y socioemocionales,
ademas de favorecer una percepcion positiva de las capacidades personales durante la

educacion primaria.
2.2.3 Factores Escolares.

La escuela constituye el segundo espacio de socializaciébn mas importante
después de la familia y desempefia un papel determinante en la construccion del
autoconcepto durante la educacion primaria, en donde los estudiantes interactdan
diariamente con docentes, compafieros y otros miembros de la comunidad educativa,
experimentando situaciones de aprendizaje que fortalecen o debilitan la percepcién
que desarrollan sobre sus propias capacidades, como lo plantean Garcia y Musitu
(2014), las experiencias escolares ejercen una influencia directa sobre las dimensiones
academica, social y emocional del autoconcepto, debido a que proporcionan
oportunidades para el reconocimiento, la participacion y el desarrollo de habilidades

personales.
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Uno de los factores escolares con mayor influencia es el clima escolar, que
comprende el conjunto de relaciones, normas, valores y condiciones que caracterizan
la convivencia dentro de la institucion educativa, por tanto, cuando el estudiante
percibe un ambiente basado en el respeto, la inclusién, la seguridad y la cooperacion,
desarrolla mayor confianza para participar en las actividades escolares y expresar sus
ideas sin temor al error. Agiero (2026) sentencia que un clima escolar positivo
favorece el bienestar socioemocional, fortalece la convivencia y mejora el rendimiento
académico, constituyéndose en un entorno adecuado para el desarrollo de una
apreciacion positiva de si mismo, lo cual evidencia que el clima escolar no solo influye
en los aprendizajes, sino también en la construccion del autoconcepto de los

estudiantes.

Otro factor relevante es la relacién entre el docente y el estudiante, dado que,
la manera en que el profesor orienta el aprendizaje, reconoce los logros y acompafia
las dificultades influye significativamente en la confianza que el nifio desarrolla
respecto a sus propias capacidades, en ese proceso un docente que mantiene
expectativas positivas, ofrece oportunidades de participacion y promueve un trato

respetuoso contribuye a fortalecer la autoestima académica y el autoconcepto.

La retroalimentacion formativa constituye otro elemento esencial, debido a que
permite orientar al estudiante durante su proceso de aprendizaje mediante informacion
oportuna, especifica y centrada en la mejora continua; a diferencia de una evaluacién
basada solamente en la calificacion, la retroalimentacion formativa favorece que el
estudiante identifique sus fortalezas, reconozca sus dificultades y desarrolle estrategias
para superar los errores. En este sentido, Anijovich y Cappelletti (2017) sostienen que
la retroalimentacion tiene verdadero valor cuando promueve la reflexion del estudiante
sobre su propio aprendizaje y fortalece su autonomia. De igual manera Ravela et al.
(2017) sefiala que una retroalimentacion descriptiva y orientada al progreso incrementa

la motivacion, la confianza y el compromiso del estudiante con su aprendizaje.

El MINEDU (2022) destaca que la retroalimentacion formativa constituye uno
de los componentes esenciales de la evaluacion porque permite que los estudiantes

comprendan sus avances Yy establezcan metas de mejora, fortaleciendo
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progresivamente la confianza en sus capacidades, ademas de favorecer el bienestar
socioemocional, al generar experiencias de éxito, reconocimiento y participacion
activa dentro del aula; por tanto, la retroalimentacion formativa contribuye
significativamente al fortalecimiento del autoconcepto al promover una percepcion

positiva de las propias capacidades y una actitud mas favorable frente al aprendizaje

Las relaciones con los comparieros también tienen un impacto en la formacion
del autoconcepto durante la etapa primaria, esto, a través de la interaccion cotidiana
con sus pares, los estudiantes desarrollan habilidades de comunicacién, cooperacion,
empatia y resolucion de conflictos, las cuales favorecen la construccion de una
identidad personal y social positiva. Garcia y Musitu (2014), sefialan que la dimension
social del autoconcepto se fortalece mediante las experiencias de aceptacion,
integracion y reconocimiento que el estudiante experimenta dentro de su grupo de

iguales.

Bonilla et al. (2022) plantearon que la participacion en actividades
cooperativas y deportivas favorece el desarrollo de las dimensiones social y emocional
del autoconcepto en estudiantes de educacion primaria, debido a que promueve
experiencias de pertenencia, colaboracion y reconocimiento entre comparfieros.
Asimismo, Ceballos y Saiz (2021) sostienen que las escuelas que promueven una
convivencia democraticay la participacién activa de los estudiantes generan ambientes
mas inclusivos, fortaleciendo el sentido de pertenencia y el bienestar socioemocional

del alumnado.

Por el contrario, situaciones de rechazo, aislamiento, discriminacion o acoso
escolar afectan negativamente la percepcion que el estudiante construye sobre si
mismo y limitan su participacion en las actividades escolares, la UNESCO (2021)
advierte que los entornos escolares seguros e inclusivos favorecen el desarrollo
integral del estudiante y reducen los riesgos asociados a problemas socioemocionales,
entre ellos el deterioro del autoconcepto, por ello, promover estrategias de aprendizaje
cooperativo, mediacion escolar y convivencia respetuosa constituye una

responsabilidad compartida por docentes, familias e instituciones educativas.
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De igual manera, la participacion activa de las familias fortalece los procesos
educativos y favorece el desarrollo integral del estudiante, a decir de Parraga (2021)
disefid un programa dirigido a mejorar la relacion entre la familia y la escuela en
educacion primaria, encontrando que la colaboracion entre ambos contextos repercute
positivamente en el desarrollo personal del alumnado y en la calidad de los procesos
educativos. Ceballos y Saiz (2021) sostienen que la participacion familiar constituye
un componente esencial para construir escuelas democraticas e inclusivas, donde los
estudiantes perciben coherencia entre los mensajes educativos recibidos en el hogar y

en la institucion educativa.

En sintesis, las instituciones educativas que promueven ambientes inclusivos,
relaciones respetuosas, participacion activa y procesos de evaluacion formativa
favorecen el desarrollo de un autoconcepto positivo y contribuyen al bienestar integral

de los estudiantes.
2.2.4 Factores Sociales y Culturales.

El desarrollo del autoconcepto durante la etapa de educacion primaria se
encuentra condicionado por el contexto social y cultural en el que el nifio crece,
interactCa y construye su identidad, es decir, el entorno, las normas sociales, las
tradiciones culturales, los medios de comunicacion y las relaciones establecidas fuera
de la escuela influyen en la manera en que los estudiantes interpretan sus capacidades,
su pertenencia a un grupo Y el valor que atribuyen a sus propias caracteristicas, segun
Bronfenbrenner (1987) el desarrollo humano es el resultado de la interaccion dinamica
entre la persona y los diferentes sistemas que conforman su entorno, planteamiento

que resulta coherente con la naturaleza multidimensional (Garcia y Musitu, 2014).

Uno de los factores sociales mas relevantes es el sentido de pertenencia que
experimentan los estudiantes dentro de su comunidad, por ello, cuando los nifios se
sienten aceptados, respetados y valorados en los espacios donde participan, fortalecen
la confianza en si mismos y desarrollan una percepcion mas positiva de sus
capacidades; en cambio, las experiencias de discriminacién o exclusién afectan de

manera negativa el desarrollo del autoconcepto y limitan su participacion social,
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asimismo la UNESCO (2021) sefiala que la construccion de escuelas inclusivas y
comunidades respetuosas constituye un elemento esencial para favorecer el bienestar

socioemocional y el desarrollo integral de la infancia.

Otro factor es la influencia de los medios digitales y las redes sociales, aunque
durante la educacion primaria el acceso a estos recursos suele estar mediado por la
familia, los contenidos que consumen los estudiantes y los modelos sociales que
observan pueden influir en la imagen que construyen sobre si mismos, siguiendo esta
misma linea, la comparacion constante con modelos idealizados, la exposicion a
estereotipos y el uso inadecuado de las tecnologias pueden afectar la percepcién de la
propia imagen corporal, las habilidades personales y la autoestima. En contraste,
cuando las tecnologias se utilizan con fines educativos y bajo el acompafiamiento de
adultos, favorecen la creatividad, la comunicacion y el desarrollo de habilidades que
fortalecen el autoconcepto, la UNESCO (2023) destaca la necesidad de promover una
ciudadania digital responsable que permita a los estudiantes utilizar las tecnologias de

manera critica, segura y orientada al aprendizaje.

Asimismo, la identidad cultural representa un componente fundamental en la
construccion del autoconcepto, el reconocer la lengua materna, las costumbres, las
tradiciones y los valores de la comunidad favorece que los estudiantes desarrollen un
sentido de pertenencia y una valoracion positiva de sus origenes. En paises
caracterizados por una amplia diversidad cultural, como el Per, la escuela desempefia
un papel esencial al promover el respeto por las diferencias y el reconocimiento de las
distintas expresiones culturales presentes en la sociedad, el MINEDU (2016), a través
del Curriculo Nacional de la Educacion Basica, reconoce el enfoque intercultural como
un principio orientador de la formacion integral, promoviendo el respeto por la

diversidad y el fortalecimiento de la identidad personal y colectiva.

De igual manera, las condiciones socioeconomicas del entorno familiar y
comunitario pueden influir indirectamente en el desarrollo del autoconcepto, puesto
que las limitaciones econdmicas pueden restringir el acceso a oportunidades
educativas, recreativas y culturales que favorecen el desarrollo personal; sin embargo,

la evidencia cientifica demuestra que la presencia de relaciones familiares positivas,
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docentes comprometidos y escuelas inclusivas puede actuar como un factor protector
frente a las condiciones de vulnerabilidad social, favoreciendo el bienestar y la

construccién de un autoconcepto saludable (Formoso-Silva et al., 2025).

Los factores sociales y culturales se comprenden como elementos que
interactian permanentemente con los factores personales, familiares y escolares, por
lo que el autoconcepto se desarrolla mediante la integracion de experiencias
provenientes de los diferentes contextos en los que participa el estudiante, por tal
motivo, las acciones orientadas a fortalecer el autoconcepto requieren promover
entornos inclusivos, valorar la diversidad cultural, fortalecer la identidad y garantizar
oportunidades de participacion que permitan a los nifios desarrollar una percepcion

positiva de si mismos.



Figura 2

Factores que influyen en el desarrollo del autoconcepto.
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2.3  Principales Estrategias para al Fortalecimiento del Autoconcepto en

Educacion Primaria.
2.3.1 La Retroalimentacién Formativa

Esta estrategia constituye una de las estrategias pedagogicas mas eficaces para
fortalecer el autoconcepto durante la educacion primaria, debido a que permite orientar
al estudiante sobre sus avances, reconocer sus logros y ofrecer alternativas concretas
para mejorar su desempefio, diferenciandose de una evaluacion centrada Gnicamente
en la calificacion, por lo que la retroalimentacion formativa promueve procesos de
reflexion que ayudan al estudiante a comprender que el aprendizaje es progresivo y
que los errores forman parte de su proceso de desarrollo. En este sentido, Anijovich y
Cappelletti (2017) sostienen que la retroalimentacion adquiere verdadero sentido
pedagdgico cuando favorece la autonomia del estudiante y fortalece la confianza en
sus capacidades mediante comentarios descriptivos, oportunos y orientados a la

mejora.

ElI MINEDU (2022) sefiala que la retroalimentacion debe proporcionar
informacidn clara sobre los avances alcanzados, las dificultades identificadas y las
acciones necesarias para continuar aprendiendo, favoreciendo la autorreflexion y la
autorregulacion, por lo que, el estudiante deja de percibir la evaluacion como un
mecanismo de sancidn y comienza a interpretarla como una oportunidad para mejorar,
fortaleciendo progresivamente su percepcién de competencia y su autoconcepto

académico.

Anijovich y Cappelletti (2017) sostienen que la retroalimentacion adquiere
valor cuando ayuda al estudiante a comprender sus avances, reconocer sus dificultades
y proyectar acciones de mejora, de igual forma, el MINEDU (2022) sefiala que la
retroalimentacion debe ser oportuna, descriptiva y orientada al desarrollo de las
competencias, favoreciendo la reflexion y la autorregulacion del aprendizaje, por
consiguiente, se puede afirmar que la retroalimentacién contribuye a fortalecer la
percepcion de competencia del estudiante, aspecto estrechamente relacionado con el

desarrollo del autoconcepto.
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Por lo tanto, la retroalimentacion formativa debe entenderse como una
estrategia educativa que trasciende la evaluaciéon de los aprendizajes. Su verdadero
aporte radica en generar experiencias de reconocimiento, valoracion del esfuerzo y
acompariamiento permanente, aspectos que favorecen el desarrollo del autoconcepto

y el bienestar integral del estudiante durante la educacion primaria.
2.3.2 Aprendizaje Cooperativo

Esta estrategia es una de las mas eficaces para favorecer el desarrollo del
autoconcepto durante la etapa de educacidén primaria, debido a que promueve la
interaccion positiva entre los estudiantes, el reconocimiento de las capacidades
individuales y la construccién conjunta del conocimiento, puesto que fomenta la
participacion activa, la responsabilidad compartida y el sentido de pertenencia al
grupo, aspectos que fortalecen la percepcion que los estudiantes desarrollan sobre si

mismos.

En este sentido, Johnson y Johnson (2019) sostienen que las experiencias
cooperativas favorecen el desarrollo de habilidades sociales, incrementan la
autoestima y fortalecen la percepcion de competencia al permitir que cada estudiante

contribuya al logro de metas comunes.

Bonilla et al. (2022) sentencian que la participacion en actividades
cooperativas y deportivas favorece el desarrollo de las dimensiones social, emocional
y académica del autoconcepto, sefialando ademas, que estas experiencias permiten a
los estudiantes sentirse aceptados por sus compafieros, reconocer sus fortalezas
personales y desarrollar una percepcion mas positiva de sus capacidades, evidenciando
que el trabajo colaborativo constituye una estrategia pertinente para promover el

bienestar integral en el contexto escolar.

Asimismo, Ceballos y Saiz (2021) afirman que las escuelas que promueven
practicas participativas y colaborativas fortalecen el sentido de pertenencia de los
estudiantes y favorecen una convivencia democréatica, de modo que, la interaccion
cooperativa permite desarrollar habilidades como la empatia, la comunicacion y la

resolucion de conflictos, generando un ambiente de confianza que favorece al
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fortalecimiento de un autoconcepto positivo, convirtiéndose en una estrategia que

contribuye al desarrollo personal y social del alumnado.

El MINEDU (2016) reconoce el trabajo colaborativo como una estrategia que
favorece el desarrollo de competencias, la interaccion respetuosa y la valoracion de la
diversidad, ya que, el docente es quien asume el rol de mediador del aprendizaje,
promoviendo situaciones en las que todos los estudiantes puedan participar, expresar
sus ideas y reconocer el aporte de los demas; estas experiencias fortalecen la confianza
en las propias capacidades y contribuyen al desarrollo de un autoconcepto mas

favorable.

Por ende, cabe precisar que el aprendizaje cooperativo constituye una
estrategia educativa que favorece simultaneamente el desarrollo cognitivo, social y
emocional del estudiante, esto, al promover relaciones positivas, reconocimiento
mutuo y experiencias compartidas de éxito, fortalece la percepcién de competencia, la
autoestima y el sentido de pertenencia, aspectos estrechamente relacionados con la

construccién de un autoconcepto saludable durante la educacion primaria.
2.3.3 Reconocimiento de Logros.

Esta estrategia pone énfasis en el esfuerzo, la perseverancia y el progreso
alcanzado durante el proceso de aprendizaje, en la que el estudiante comienza a
percibir que posee los recursos necesarios para enfrentar nuevos desafios,

fortaleciendo progresivamente una imagen positiva de si mismo.

Bandura (1997), sostiene que las creencias que una persona desarrolla acerca
de su capacidad para organizar y ejecutar determinadas acciones influyen
significativamente en su comportamiento, su motivacion y su desempefio, de igual
forma, las experiencias de éxito constituyen la principal fuente de desarrollo de la
autoeficacia, debido a que permiten fortalecer la confianza personal y la expectativa
de alcanzar nuevos logros. Aungue la autoeficacia y el autoconcepto corresponden a
constructos diferentes, ambos mantienen una relacién estrecha durante la infancia, ya
que las experiencias exitosas favorecen simultaneamente la percepcion de

competencia y la valoracion positiva de si mismo.
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Por otro lado, Rodriguez (2024) identificd que los estudiantes de educacion
primaria desarrollan un autoconcepto académico més favorable cuando perciben
reconocimiento por parte de docentes y familiares, reciben retroalimentacion positiva
y experimentan oportunidades para demostrar sus capacidades. Asimismo, Bonilla et
al. (2022) refieren que las experiencias positivas de aprendizaje fortalecen las
dimensiones académica, social y emocional del autoconcepto, resaltando la
importancia de generar contextos educativos donde el estudiante pueda reconocer sus

fortalezas y valorar sus propios avances.

En MINEDU (2022) sefiala que la evaluacion formativa debe reconocer los
avances alcanzados por el estudiante y orientar la mejora continua mediante una
retroalimentacion que valore el esfuerzo y promueva la autorreflexion, por lo tanto
reconocer los logros no significa solo otorgar elogios indiscriminados, sino ayudar al
estudiante a identificar con claridad aquello que ha logrado aprender y las capacidades
que ha desarrollado, fortaleciendo asi su percepcion de competencia y su disposicion

para asumir nuevos retos.

El reconocimiento de los logros favorece un clima de confianza, incrementa la
motivacion intrinseca y promueve una actitud positiva hacia el aprendizaje, por este
motivo, cuando el docente centra la atencion en el progreso individual y evita las
comparaciones entre estudiantes, contribuye a que cada nifio construya una valoracién
mas realista y positiva de sus capacidades, fortaleciendo simultaneamente la
autoeficacia, la motivacion y el autoconcepto, favoreciendo el desarrollo integral del

estudiante durante la educacion primaria.
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Figura 3

Principales estrategias para el fortalecimiento del autoconcepto
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Estrategia pedagégica que orienta al estudiante E: ia que pi laii ién positiva, Estrategia que pone énfasis en el esfuerzo, la
sobre sus avances, reconoce sus logros y ofrece el imi de las indivit ia y el progi durante
alternativas para mejorar su desempefio. yla i ji del } el proceso de aprendizaje. ‘
\
Fundamentos y aportes Fundamentos y aportes Fundamentos y aportes
* Anijovich y C i (2017): la « Johnson y Johnson (2019): las experiencias . (1997): las de éxito fortalecen
dquiere sentido cuando la ivas f habllidades sociales, la fi la yla iva de
ia del i y fortalece la la ima y fortalecen la pCi nuevos logros; estin estrechamente
énsus i dad, di ios de competencia al contribuir al logro de lacionadas con el

descriptivos, oportunos y orientados a la mejora.

MINEDU (2022): debe proporcionar informacién
clara sobre los avances, dificultades y acciones

para P

la a ién y la
!

¢Cémo contribuye al autoconcepto?
Ayuda al estudiante a comprender sus avances,

sus dif y proy
de mejora, fortaleciendo su percepcién de
iy e PR

¥

metas comunes.
Bonilla et al. (2022): la participacién en activid:

Rodriguez (2024): el reconocimiento de docentes y

la if ién positiva y las

cooperativas y deportivas fortalece las di
social, i y démica del
permite sentirse aceptados, reconocer fortalezas

y valorar capacidades.

Ceballos y Saiz (2021): las pricticas participativas

oportuni para

f: un démico mds positivo.
Bonilla et al. (2022): las experiencias positivas de
aprendizaje fortalecen las dimensiones académica,
social y emocional del autoconcepto.

y colaborativas fortalecen el sentido de per

yla i i atica; di llan empatia,
iony i6n de z

MINEDU (2016): el trabajo colaborativo favorece el

desarrollo de competencias, la interaccién

respetuosa y la valoracién de la diversidad; el

docente actia como mediador del aprendizaje.

Caracteristicas clave
Oportuna
Descriptiva
Orientada al desarrollo de competencias
Favorece la reflexion y la autorregulacién
Valora el esfuerzo y el progreso

¥

¢Coémo contribuye al autoconcepto?

mutuo y experiencias compartidas de éxito,

fortaleci la percepcion de
la autoestima y el sentido de pertenencia.
v

(2022): la formativa debe
reconocer avances y orientar la mejora continua
el esf yp i la
autorreflexién.

—r—

¢Cémo contribuye al autoconcepto?

Ayuda al estudiante a identificar sus logros,
for iendo su p ion de i
la ia, la ivacion y la di

para asumir nuevos retos.

Fuente: Elaboracion hecha a partir de la revision de la literatura especializada sobre el autoconcepto en

educacién primaria,
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Capitulo 111
Metodologia de Analisis de la Informacién

3.1.  Descripcion de la Metodologia

La presente investigacion se realizd mediante el analisis de diversos
documentos, lo cual permitid recopilar, seleccionar, organizar, analizar e interpretar
informacidn cientifica relacionada con el autoconcepto en educacién primaria, lo cual
result6 pertinente, ya que, el proposito del estudio consiste en comprender, integrar y
sistematizar el conocimiento existente sobre un fendmeno, a partir de la revision critica

de documentos académicos, sin intervenir directamente sobre una poblacion o muestra.

Segin Naupas et al. (2023), la investigacion documental constituye un
procedimiento cientifico orientado al analisis sistematico de informacion contenida en
fuentes bibliograficas o documentales, con el propésito de construir nuevos
conocimientos, permitiendo identificar tendencias investigativas, comparar aportes
tedricos y establecer relaciones entre diferentes enfogques conceptuales, favoreciendo

una comprension integral del objeto de estudio.

En concordancia con ello, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2023) sefialan que
las investigaciones documentales representan una modalidad de investigacion
cualitativa basada en la revisién rigurosa de fuentes cientificas, cuyo objetivo consiste
en sintetizar, organizar e interpretar el conocimiento previamente adquirido, por tanto,
el rigor metodologico depende de la calidad de las fuentes seleccionadas, de la
aplicacion de criterios explicitos de inclusion y exclusion y del analisis critico de la

informacién recopilada.

El proceso de realizacion de este trabajo investigativo comprendio cuatro fases:
la primera consistié en la delimitacion del tema de investigacion y la formulacion de
los objetivos que orientaron el proceso de bldsqueda documental; La segunda etapa, a
la localizacion y seleccion de las fuentes cientificas mediante la consulta de bases de

datos académicas reconocidas, posteriormente, se realizd la organizacion vy
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clasificacion de los documentos de acuerdo con su pertinencia temaética, calidad
metodoldgicay relacion con los objetivos del estudio; finalmente, se efectud el analisis
critico de la informacion, integrando los principales aportes tedricos y empiricos para

construir un marco conceptual coherente, actualizado y fundamentado cientificamente.

La busqueda se realizd en bases de datos y repositorios académicos de
reconocido prestigio, entre los que destacan SciELO, Scopus, Redalyc, Dialnet, ERIC
y Google Scholar, ademas del Repositorio Institucional del Ministerio de Educacion
del Perd (MINEDU) y publicaciones de organismos internacionales como la
UNESCO.

Asimismo, se establecieron criterios de inclusion que consideraron
investigaciones publicadas en los uGltimos cinco afios, debido a que este periodo
concentra la produccion cientifica méas reciente sobre el autoconcepto en el &mbito
educativo, sin embargo, se incluyeron obras clasicas cuando fueron indispensables
para sustentar las bases conceptuales y tedricas de la investigacion. De igual forma,
los criterios de exclusion fueron articulos de opinion, ensayos sin sustento
metodoldgico, blogs, paginas web sin respaldo institucional y documentos cuyo
contenido no guardaba relacion directa con el autoconcepto o con la educacion

primaria.

Por lo tanto, el analisis documental permiti6 realizar una revision critica de la
literatura sobre el autoconcepto en educacién primaria, identificando los principales
fundamentos teoricos, los factores que intervienen en su desarrollo y las estrategias
educativas orientadas a su fortalecimiento, constituyéndose en un referente teorico

para futuras investigaciones y para la practica educativa.



Figura 4: Base de Datos

Alicia

Google
Académico

Base de
Datos

Google
Books

Web

i I - vy
.

Nota: Elaboracion realizada a partir de las fuentes recopiladas y analizadas para el desarrollo de este
trabajo investigativo.
Fuente: Chinguel (2026)
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Capitulo 1V

Conclusiones y Recomendaciones

4.1. Conclusiones

Primera

El autoconcepto ha evolucionado desde una concepcion centrada en la
valoracion global de la persona hacia un enfoque multidimensional que reconoce la
influencia de las experiencias académicas, familiares, sociales, emocionales y fisicas
en su desarrollo, por lo que, el autoconcepto debe entenderse como un proceso
dinamico que puede fortalecerse mediante experiencias educativas positivas y

relaciones significativas en los distintos entornos donde se desarrolla el estudiante.
Segunda

La percepcion de competencia, la motivacion, las habilidades
socioemocionales, las pautas de crianza, la comunicacion familiar, el clima escolar, las
relaciones con los docentes y compafieros, asi como el contexto social y cultural,
influyen significativamente en la construccion de la percepcion que los estudiantes
desarrollan sobre si mismo, por lo tanto, el autoconcepto se convierte en un proceso
integral que depende de la calidad de las experiencias vividas en los distintos contextos

de desarrollo.
Tercera

Entre las principales estrategias que promueven el fortalecimiento del
autoconcepto estan, la retroalimentacion formativa, el aprendizaje cooperativo y el
reconocimiento de los logros individuales, puesto que, favorecen la percepcién de
competencia, la confianza en las propias capacidades, el sentido de pertenencia y el
bienestar socioemocional, contribuyendo de manera significativa al fortalecimiento

del autoconcepto.
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4.2. Recomendaciones

Primera

A los docentes se les recomienda planificar e implementar estrategias
pedagogicas orientadas al fortalecimiento del autoconcepto de los estudiantes,
incorporando la retroalimentacion formativa, el aprendizaje cooperativo y actividades
que favorezcan la participacion activa de todos los nifios, que promuevan experiencias
de éxito, fortalecer la percepcion de competencia y contribuir al desarrollo integral de

los estudiantes.
Segunda

Se recomienda a los directores promover una cultura institucional que
favorezca el desarrollo del autoconcepto mediante la consolidacion de un clima escolar
positivo, caracterizado por relaciones respetuosas, practicas inclusivas y espacios de
convivencia democréatica, ademas de impulsar programas permanentes de formacion
docente sobre educacion socioemocional, evaluacion formativa y estrategias de

acompariamiento que fortalezcan el bienestar de los estudiantes.
Tercera

Se recomienda fortalecer la participacion activa de las familias en el proceso
educativo mediante una comunicacion permanente con la escuela, el acompafiamiento
del aprendizaje en el hogar y el reconocimiento del esfuerzo y los avances de sus hijos,
puesto que el apoyo familiar, las précticas de crianza basadas en el afecto y el
establecimiento de metas realistas favorecen el desarrollo de un autoconcepto positivo

durante la educacion primaria.
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Anexo 1: Matriz de Consistencia
Tabla 1: Matriz de Consistencia

Titulo: Autoconcepto en Educacion Primaria

Objetivo General

Analizar las bases tedricas sobre el autoconcepto en educacion primaria

Objetivos Especificos Organizacion de contenidos

Sistematizar los fundamentos tedricos sobre autoconcepto en | 2.1. Fundamentos Teoricos sobre el Autoconcepto en la Educacion Primaria.
el nivel primario.
2.1.1 Evolucién del Autoconcepto en la Educacion Primaria.

2.1.2. Conceptualizacion del Autoconcepto en Educacion Primaria.
2.1.3 Caracteristicas del Autoconcepto en Educacion Primaria.
2.1.4 Diferencias entre Autoconcepto, Autoestima y Autoimagen
2.1.5 Teorias sobre el Autoconcepto

2.1.6 Desarrollo del Autoconcepto durante la Infancia.

Describir los factores que influyen en el desarrollo del | 2.2 Factores que Influyen en el Desarrollo del Autoconcepto durante la
autoconcepto durante la educacion primaria. Educacion Primaria.

2.2.1 Factores Personales

2.2.2 Factores Familiares

2.2.3 Factores Escolares.

2.2.4 Factores Sociales y Culturales.
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Describir las principales estrategias para al fortalecimiento del

autoconcepto en educacion primaria.

2.3 Principales Estrategias para al Fortalecimiento
Educacion Primaria.

2.3.1 La Retroalimentacién Formativa

2.3.2 Aprendizaje Cooperativo

2.3.3 Reconocimiento de Logros.

del Autoconcepto en
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ANEXO

PLAN DE TRABAJO DE INVESTIGACION PARA OBTENCION DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION - APROBADOS CON RESOLUCION DIRECTORAL N* 074-2025-DG-EESPP

"PIURA" (7/04/2025) |
CWUMERAL | E".! i APELUDOSY/NOMBRES! |, :Igﬁi::‘g:;_’_h /NOMBRE/DELTRABAIO DE INVESTIGACION ‘ npu;:m 4 NOMBRES Y APELLIDOS JURADO Y ASESOR l
3185 ALBURQUEQUE MECA JARICSA LIZBET [EDUCACION INDAGACION CIENTIFICA EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Walter Erickson Lizano Troncos Prewdents
15/11/2024 PRIMARIA Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secresaricia) |
1 FID Mg. Maria Sara Antén y Pérex Yocal
Linea de Investigotidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas Suplents
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR |
3148 ALVINES IMAN OMAR LID EDUCACION EDUCACION MUSICAL EN EDUCACION PRIMAIRA BASICA Mg, Walter Erickson Lizano Troncos Presidenta |
13/11/2024 PRIMARIA Mg, Juan Carlos Santos Arriola Secretanizial |
2 FID Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Vots
- Linea de Investiged/dn : Ensefanza para el aprenditaje Mg. Jorge Luls Quiroz Vargas Supienis !
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina SHupu Pedrera ASESOR
372 CALLE CONDOR TREISSY DAMNIELA EDUCACION PENSAMIENTC CRITICO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg, Walter Erickson Lizano Trancos Presidente
1471172024 PRIMARIA Mg. Yullna Magall Espinota Rivas Secretanola
3 FID Or. Jose Eduardo Ayala Tandazo Yocal
Lineo de Investigocién: Ensefianza para el aprenditaje Mg. Angela Martina Bruno Seminano Suplenmie |
de los estudiantes. Mg, Cecllla AleJandrina Silupu Pedrera ASESOR
3173 CASTILLO ABAD CARMEN DEL PILAR EDUCACION AUTOCONTROL EN EDUCACION PRIMARILA BASICA Mg. Walter Erickson Lizano Troncos Presdente |
14/11/2024 PRIMARIA - Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Secratarioia) |
4 FID Mg. Angela Martina Bruno Seminario Vocal |
Linea de Investigocidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Flor Maria Talledo Covenas Suplents |
da los estudiantes. Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR
3181 CHINGUEL QUIROZ MARCO ANTONIO  |EDUCACION AUTOCONCEPTO EN EDUCACION PRIMARLA BASICA Mg. Walter Ericksaon Lizano Troncos Presdente
1471172024 PRIMARIA Dr. Jese Eduarde Ayala Tandazo Secretariols)
5 FID Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas Vecal
tinea de Investigocldn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Flor Maria Talledo Covefias Supiente
de los estudiantes. Mg. Cecilla Alejandrina Sllupu Pedrera ASESOR
3204 CHUMACERO VALDIVIEZO URSULA EDUCACION DRAMATIZACION EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presdent2
15/11/2024 |ESPERANZA PRIMARIA Mg. Juan Carlos Santos Arriola Secretancial
6 EID Mg. Flor Maria Talledo Covenas vacal
. Lineo de Investigocidn : Ensefanza para el aprendizaje hg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Sllupu Pedrera EASI’_‘SOH.
3168 DOMINGUEZ AGUILAR JHAROL YOMAR EDUCACION AULA INVERTIDA EN EDUCACION PRIMARIA, BASICA Mg. Angela Martina Bruno Seminaric l_’l'eu-.:le'n?.'
14/11/2024 PRIMARIA Mg. David Peila Arica :cf-'crtb"ﬂ.al
7 FID Mg. Yulina Magali Espinoa Rivas Vg
Linea de investigacidn : Ensefianza para el aprendizaje Prof. José del Carmen Mondragon Cordova | Suplents
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Situpu Pedrera ASESOR
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Lineo de Investigocidn : Enseianza pora el aprendizaje
de los estudiantes.

Mg. Jarge Luis Quiroz Vargas

ME. Ceclila Alejandrina Silupu Pedrera

m'- ;S_KI'!:IEHTE APFLLIDOSY NOMBRES! s pfm“‘-m“- NOMBERE DEL TRABAIO DEINVESTIGACION 9 "Pneﬁlfad NOMBRES Y APELLIDOS JURADO Y ASESOR ’
3147 FARFAN NAVARRO DAMARIS MAYERLIN |[EDUCACION APRENDIZAJE SITUADO EN LA EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Walter Erickson Lizano Troncos Presidente
13/11/202a PRIMARIA Mg. David Pefia Arica Secretaniofa)
8 FID Mg. Angela Martina Bruno Seminario Vocal
Linea de Investigacidn : Ensefianza para el aprendizaje Prof. José del Carmen Mondragon Cordova  [Suplente
de los estudiantes. Mg: Cecilla Alejandrina Sllupu Pedrera ASESOR
3180 GOICOCHEA CALDERON XARLA VALERIA |[EDUCACION TECNOLOGIAS EN LA EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
14/11/2024 PRIMARIA ME. Juan Carlos Santes Arricla Secretariofa)
5 FID Mg. David Pefia Arica Vecal
Linea de Investigacidn : Ensefianza para el aprendizaje Prof, José del Carmen Mondragon Cerdova Suplente
de los estudiantes, Mg. Cecilla Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR
3183 HERNANDEZ MERINQ ANGIE ROCIO EDUCACION TRABAJO COOPERATIVO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Walter Erickson Lizano Troncos Presidente
14/11/2024 PRIMARIA Mg. David Pefa Arica Secretariofa)
10 FID Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
Linea de Investigaclén : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Angela Martina Bruno Seminario Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Silupu . Pedrera ASESOR
3149 IMAN YARLEQUE SEBASTIAN EDUCACION TRABAJD COLABORATIVO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Or. Marle Luciano Sandoval Rosas Presideate
13/11/2024 PRIMARIA Prof. José del Carmen Mondragon Cordova  |Secretario{a)
11 FID Mg. David Pefia Arlca Vocal
Linea de Investigocidn : Ensefianta para el aprendizaje Mg Jorge Luls Quiroz Vargas Suplenue
- de los estudiantes. ME. Cacllia Alejandrina Sliupu Pedrera ASESOH
3152 JIMENEZ CARRION MIRTHA EDUCACION ESTRETAGIAS LUDICAS EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luclano S5andoval Rosas Fresidente
13/11/2024 PRIMARIA Mg. David Pefia Arica Secretariola)
12 FID Pral. José del Carmen Mondragon Cordova  |Vocal
Lineo de investigacion : Ensefianza para el aprendizaje Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR
3155 JIMENEZ JIMENEZ TANIA EDUCACION EXPRESION ORAL EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
13/11/2024 PRIMARIA Mg. Flor Maria Talledo Coveftas Secretariola)
13 FID Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Vocal
Linea de investigocidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Jorge Luis Quiraz Vargas Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecilla Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR
3156 JUAREZ AGUILA YARITZA LUCIA EDUCACION RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EDUCACION BASICA Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presidente
13/11/2024 PRIMARIA PRIMARIA Mg. Flor Marla Talledo Covefias Secretariofa)
14 FID Mg. Maria Sara Anton y Pérex Vecal
Lineo de Investigocidn : Enseflanza para el aprendizaje Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplenie
de los estudlantes. Mg. Cecilla Alejandrina Silupu Pedrera ASESOR
3171 JUAREZ RUFINQ ANDY ALAIN EDUCACION ADIVINANZAS INFANTILES EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidento
14/11/2024 PRIMARIA Mg, Yulina Magali Espinoza Rivas Secretariola)
15 FiD Mg. Marla Sara Antdn y Pérez Vacal
Linea de Investigocidn : Ensefanza para el aprendizaje Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas Suglente
de los estudiantes, Mg. Cecilla AleJandrina Silupu Pedrera ASESOR
3175 LAGOS MENDOZA JORGE HUMBERTO  |EDUCACION TECNICA DE PUNTILLISMO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luclano Sandova! Rosas Presidente
14/11/2024 PRIMARIA ME. Maria Sara Antdn y Pérez Secrecarnofal
16 FID ME. Flor Maria Talledo Covedas Vocal

Suplente
ASESOR
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13179 LECARNAQUE DE LA RDSA LESLIE EDUCACION AUTONOMIA EN EDUCACION PRIMARIA 2024 BASICA Dr. Mario Luciaro Sardeal Boss F—
14/12/202a4 [CAROLINA PRIMARIA Mg Maria Sara Antoin ¢ Pacer e ar e
17 FID Mg. Flar Maria Taltedo Covefas
Linea de Investigecidn : Ensefanza para ¢l aprendizaje Mg, Juan Carlos Santos &rmoia L
de los estudiantes. Mg Cecilia Aiejandrira Sdugu Padrars A E
3202 MAMAN| DURAN FLOR VIVIANA EDUCACION MOTIVACION EN EDUCACION PRIMARIA BASICA  |[Mg. Walter Erickion Lirara Troncns 2ot
157112024 PRIMARIA Mg Dawid Pefis Anca - gl
i FID Prol. José del Carmen fondragon Corioes 3
Linea de investigecidn : Ensefianza para el aprendiraje Mg, Maria Sara Anton y Perer e
de los estudiantes, Mg. Cecilia Alejandring Siupy Pedrers ALETR
3188 MIRANDA ROJAS YEANELA SAMIRA EDUCACION AUTOESTIMA EN EDUCACION PRIMARIA BASICA ME. Angela Marting Brung Sermngro e
14/11/2024 PRIMARIA Mg, Yulina Magali Espinara Freas -
19 FID Mg lorge Lus Quiror Varges
Unea de Investigocidn : Ensedanza para el aprendizaje Dr. jose Eduardo Ayaia Tandars R
de los estudiantes, Mg. Cecilia Alejandrina Silugu Pedrers ALE S
3151 MONTERO CASTILLO BRANDON JOSE  |[EDUCACION BULLYNG ESCOLAR EM EDUCACION PRIMARIA DASICA Dr. Mario Luciano Sandaval Rotas ~———
13/11/2024 PRIMARIA Mg. David Pefla Arica =
n FID Prol. jowé del Carmen Mondragor Cordows VY
Linea de Investigocidn : Enseflania pars el aprendizaje Mg. Jorge Lus Quiror Vargas e
= de los estudiantes. Cecilia Alejandring Silupu Pedrers ASESCR
108 MORENO ROSAS KATHERIN TREISY EDUCACION JUEGOS TRADICIONALES EM EL NIVEL PRIMARIO BASICA Mg Walter Erickson Lizano Trorood —
18/11/2024 PRIMARIA ME. Tuling Magall Espinoza Rivan et
21 FiD Prof. José del Carmen Maondragon Cordova voc e
Linea de Investigodién : Ensefanza para el aprendizaje Mg. Maria del Rotario Garcia Comnegara Ot
de los estudiantes. Mg. Cecilia Alejandring Siupu Pedress A SOR
3176 MURILLO AREVALO ANELICE KATICSA  |EDUCACION TEATRO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luciang Sandoval Rovat Bre cmme
14/11/2024 PRIMARIA My David Pefia Anica o = )
22 FID Mg. Maria del Rotario Garca Coregara 3¢
Linea de Investigocidn : Ensefanza para el aprendizaje Mg. Jorge Luit Quirca Vargas Liers
. de los estudiantes. Mg. Cecliia Alejandrina Sriuoy Pedrera ALELCE
3162 NICOLA CRUZ GENESIS ANTONELLA EDUCACION CANTO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA  |Mg. Angela Martina Bruno Sem.azna p——
13/11/2024 PRIMARIA ME. Yulina Magal Exginaza Mreas G wtar e
23 FID Dr. Jose Eduarde Ayala Tardarn Vol -
Linea de Investigocidn : Enseflanta para el aprendizaje Mg. Jorge Lws Quiras Vargas Lo
de los estudiantes. Mg Cecilla Alejandrina Siiusu Pedrers AsiLom
3143 ORDINOLA AYOSA DHAN| DAVID EDUCACION METACOGNICION EN EDUCACION PRIMARIA BASICA  |Mg. Walter Ercxson Luano Troncos ———
13/11/2024 PRIMARIA Mg. Yulina Magal Espincia Frean L et o s
24 FiD Mg, Maria Sara Antdn y Perer S
Linea de Investigacidn ; Ensedania para el aprendizaje Mg. Qawid Pefla Anca P EE
de |03 estudiantes. Mg Cecila Alejandnng Sulupy Pedrera (A% S08
3168 OTERO TEZEN DAGOBERTO CESAR EDUCACION ESTRETAGIAS DE LECTOESCRITURA EN EDUCACION BASICA Dr. Mano Luciang Saracwa Acian Ll
1471172024 E PRIMARIA PRIMARLA, Prof. losé del Carmen Monaragon Corgova Sec eramors
15 jf = FID Mg. Mana del Rosano Garce Comegara s
Linew de Investigocidn : Enseflanza para el aprenduaje Mg, Juan Francnco el Crul Suguerty
E, de los estudiantes. Mg Ceaba Alejancrna Sduou Pedrer 3 IASESOR
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3247 PONGO CALLE SHIRLEY LUZMILA EDUCACION DISORTQGRAFIA EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Angela Martina Bruno Seminario Pruuden'l;-_
19/11/2024 PRIMARIA Mg. Juan Francisco Juarer Cruz Secretariola)
26 FID Mg. Flar Maria Talledo Covefias Vecal
Linea de investigocidn : Enseflanza para el aprendizaje Mg. Marla del Rosarie Garcia Cortegana Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecilia Alejandrina Sllupu Pedrera ASESOR
3174 SAAVEDRA. CASTILLO MARIA FERNANDA |EDUCACION JUEGOS LUDICOS EN EDUCACION PRIMARIA BASICA  |Dr. Marlo Luciano Sandoval Rosas Presidente
14/11/2024 PRIMARIA MEg. Marfa Sara Antény Pérez Secretano(a)
27 FID ME. Juan Carlos Santos Arriola Vecal
Linea de Investigocidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecilia AleJandrina Silupu Pedrera ASESOR
3185 SILVA AGURTO CRISTIAN JHOEL EDUCACION EVALUACION FORMATIVA EN EDUCACION PRIMARIA BASICA  |Mg. Angela Martina Bruno Serminario Presidente
14f11/2024 PRIMARIA Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Secretariofa)
28 FI Mg. Flor Maria Talledo Covefias Yeaal
Linea de Investigacldn : Ensefianza para el aprendiraje Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana Suplente
de los estudiantes. Mg. Cecllia Alejandrina Sliupu Pedrera ASESOR
3104 TICOMNA ROJAS YULY DEL SOCORRQ EDUCACION EMOCCIONES EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Marlo Luciano Sandoval Rosas Presidents
12/11/2024 PRIMARIA Mg. David Pefla Arica Secretanoia)
29 FID Mg. Juan Franclsco Juarez Cruz Vocz!
Linea de Investigacidn : Ensefanza para el aprenditaje Mg. Jorge Luls Quiroz Vargas Suplentz
= de los estudiantes. ME. Cedlia Alejandrina Sifupu Pedrera ASESOR
3146 YARLEQUE GIROM BRIGTHE DE LOS EDUCACION PENSAMIENTO CREATIVO EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Dr. Mario Luclano Sandoval Rosas Presidente
13/11/2024 |ANGELES PRIMARIA Mg. Maria Sara Antdn y Pérez Secretanola)
30 FID Or. Jose Eduarde Ayala Tandazo Vocal
Linea de investigocidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Juan Carlos Santes Arriola Suplente
de los estudlantes. Mg. Cecllia Alejondrina Sllupu Pedrera ASESOR
3145 ZAPATA BAYONA BRIAM RICARDD EDUCACION JUEGQ DE ROLES EN EDUCACION PRIMARIA BASICA Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presidznte
13/11/2024 PRIMARIA Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Socretaiio]a)
31 FID ) Mg. Flor Maria Talledo Covefias vocal
Linea de investigocidn : Ensefianza para el aprendizaje Mg. Marfa del Rosario Garcla Cortegana Suplenie
de los estudiantes. Mg. Cecilia Alejandrina Sliupu Pedrera ASESOR
Veinnséis de Ocinbre, 7 de abril del 210023
Dr.MLSR/DG.EESPPP
fsa.
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MARCO ANTONIO CHINGUEL QUIROZ
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