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Introducción 

 

 

     Este trabajo de investigación bibliográfica tiene como objetivo analizar las 

bases teóricas de la educación virtual para la escritura de textos en educación primaria 

apreciando los objetivos, metodologías, muestras, resultados y conclusiones con relación 

a antecedentes actuales sobre las herramientas virtuales en la producción de textos. 

     Por lo expuesto, en el primer capítulo se describen los objetivos a lograr en la 

presente investigación documental. Además, en segundo capítulo se precisan los 

antecedentes, teorías y referentes teóricos del presente estudio. En capítulo tres se 

determina la metodología aplicada y el análisis realizado. Por último, en el capítulo cuatro 

se señalan las conclusiones y recomendaciones. 

     En las diferencias escuelas tanto de primaria como de secundaria de los 

diferentes países del mundo los docentes de los variados grados de estudio de la Educación 

Básica Regular pasan en promedio cerca de seis horas diarias frente a diferentes 

aplicaciones tecnológicas. (Howell et al., 2021). 

     Russi (2019) concluye que, en diferentes escuelas latinoamericanas, los 

docentes de educación básica utilizan escasamente las herramientas digitales para la 

planificación, redacción y corrección de diferentes tipos de textos, Con esta realidad 

expuesta anteriormente los pequeños menores de seis años de edad están perdiendo la 

oportunidad de crear textos de su interés bajo un ambiente creativo, motivador, acogedor.  

     Reyes (2020) en México señala que sólo dos de los seis programas digitales en 

la última década estaban destinados a todos los grados de educación primaria, para que de 

esta manera puedan promover las capacidades y habilidades relacionadas con la 

producción creativa y original de textos narrativos y descriptivos especialmente.  

     Basilio (2021) en su importante estudio puesto en evidencia en Perú señala que 

muchos estudiantes del nivel primaria adolecen de estrategias y mecanismos para utilizar 

los diferentes programas virtuales en los variados momentos que implica la creación de 

diferentes tipos de textos. 
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    A nivel nacional sólo el 34,5 % de los alumnos y alumnas de cuarto grado de 

educación primaria demuestran un estándar satisfactorio de habilidades para la 

comprensión lectora como son la inferencia y la criticidad. De ello se deduce que en 

similar estándar están de capacidades se hallan al momento de crear textos significativos 

y funcionales porque la lectura y la escritura son variables dependientes y, se influencian 

el uno en el otro. (MINEDU, 2019) 

    De esta manera se busca ampliar, consolidar y renovar los conocimientos, 

hechos y teorías relacionados con las competencias virtuales diferentes y la producción de 

textos. A partir de ello se pueden posteriormente, plantear y poner en ejercicio 

relacionados al uso esencial de estas herramientas dentro de los diferentes e importantes 

de producción de textos como son la planificación, textualización, corrección y 

publicación. (Basilio, 2021) 

     Finalmente se concluye que aún son pocas las experiencias virtuales relevantes 

relacionadas con la creación efectiva, creativa y funcional de textos en los estudiantes del 

nivel primaria. De la misma manera se evidencia que los docentes del nivel antes señalado 

desconocen en su totalidad las ventajas e importancia de promover con efectividad la 

competencia señalada anteriormente en los distintos grados. 
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Capítulo I 

 Objetivos de la Investigación Académica 

 

 

1.1 Objetivo General 

Analizar las bases teóricas de la educación virtual para la escritura de textos en 

educación primaria.  

1.2 Objetivos Específicos 

❖ Precisar el proceso de la producción de textos para estudiantes del nivel primaria 

❖ Investigar  la producción de textos desde la mirada del Ministerio de Educación 

❖ Detallar las Herramientas virtuales que beneficien a la producción de textos 

1.3 Justificación de la Investigación 

El actual estudio bibliográfico presentado teóricamente se justifica en el sentido 

que permite la incorporación, modificación y ampliación de los conceptos relacionados 

con las herramientas virtuales para la creación de textos en los estudiantes de Primaria de 

los variados grados de estudio (Baena, 2017). 

De la misma manera, dentro del terreno práctico se busca resaltar las ventajas que 

ofrecen las diferentes aplicaciones, tanto para los docentes como para los estudiantes, con 

la finalidad de usarlas en los variados momentos de las sesiones de enseñanza – 

aprendizaje significativas y funcionales buscando incentivar la creación de textos en los 

estudiantes de primaria (Álvarez, 2020). 

Finalmente, dentro del aspecto metodológico propone algunas iniciativas y 

actividades que pueden ser utilizadas por los maestros en el proceso de producción de 

textos aplicando la herramienta virtual propuesta anteriormente (Álvarez, 2020). 

Los beneficiarios de la actual investigación bibliográfica son tanto los docentes 

como los estudiantes de Educación Primaria. Los primeros, porque el estudio les otorga 

los insumos necesarios, teóricos y metodológicos para renovar de manera estructural su 
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práctica dentro de las dimensiones diseño, planificación, implementación y evaluación. A 

los docentes, porque les permite la promoción de habilidades cognitivas como la 

creatividad e innovación por medio del uso constante de las herramientas virtuales. 
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Capítulo II 

Marco Teórico Conceptual 

 

 

2.1 Antecedentes de Estudio 

     En Colombia Samper et al. (2021) en su estudio expresan como objetivo 

general: Fortalecer la habilidad de producción de textos narrativos mediado por la 

plataforma relacionada. Para ello se pusieron en evidencia los postulados de la 

investigación acción, diseño cualitativo. De la misma manera, se aplicaron la entrevista y 

el cuestionario anteriormente sometidos a criterios de validación y confianza. El esencial 

resultado obtenido señala que el programa pudo promover la participación espontánea, 

natural y constante de los discentes. Finalmente se concluye que se pudieron promover las 

competencias de producción de textos de manera significativa y funcional por medio de 

la aplicación didáctica de los diferentes e interesantes recursos digitales.  

     En Colombia Barbosa et al. (2022) en su investigación bibliográfica señalan 

como objetivo general: identificar la incidencia y los efectos que generan las TIC en 

estudiantes de básica primaria y secundaria, al emplear herramientas digitales en los 

procesos escriturales. Para ello se pusieron en evidencia los postulados de los estudios 

cualitativos, transversales, documentales. La muestra de investigación estuvo compuesta 

por 50 referencias entre tesis y artículos científicos. El principal hallazgo obtenido señala 

que las TICs son una alternativa importante para generar procesos de escritura de calidad 

en los discentes de primaria. Finalmente, se concluye que los docentes llevan a cabo 

escasas prácticas innovadoras para fomentar la creatividad, originalidad en los estudiantes 

de acuerdo a sus intereses y demandas.  

     En Colombia Álvarez (2022) en su tesis de postgrado presenta como objetivo 

general: Analizar las prácticas de enseñanza de la lectoescritura mediadas por lo 

tecnológico y digital en la educación de básica primaria en la Institución Educativa el 

Rodeo de la ciudad de Cúcuta. Se pusieron en práctica los principios de la investigación 

cualitativa. El instrumento de recojo de datos fue la entrevista válida y confiable. La 
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muestra de estudio no probabilística estuvo integrada por cinco docentes. El principal 

resultado obtenido señala que aún es insuficiente el nivel de conocimientos digitales que 

poseen los profesionales de la enseñanza. Se concluye que el empoderamiento digital 

docente es esencial para promover el aprendizaje significativo y funcional en las distintas 

áreas curriculares. 

     En Colombia, Barrera (2022) en su informe de investigación señala como 

objetivo general: Determinar la viabilidad del uso de las Tics como estrategia didáctica, 

en el desarrollo del proceso de escritura creativa en los estudiantes de segundo ciclo del 

Colegio Cooperativo Paulo VI, ubicado en la Calera. Se aplicaron los postulados  de la 

investigación cualitativa, transversal, investigación – acción. El instrumento de recojo de 

datos fue el cuestionario Google. La muestra no probabilística intencional estuvo 

integrada por diez estudiantes. El esencial hallazgo encontrado señala que el Whatsapp y 

los videojuegos son las principales herramientas virtuales que utilizan los estudiantes. Se 

concluye que el programa de intervención digital promueve significativamente las 

importantes capacidades de escritura.  

     En Perú. Luján (2022) en su tesis postgradual presenta como objetivo general: 

Determinar que la aplicación del aprendizaje colaborativo mejora el nivel de la Producción 

de textos narrativos en los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la I.E. 

N° 82206 “Valle de Dios”, Virú. Se pusieron en práctica los postulados de los estudios 

cuantitativos. La muestra de estudio no probabilística estuvo compuesta por 64 

estudiantes. Además, la lista de cotejo fue el instrumento apropiado para el respectivo 

recojo de los datos. El principal resultado señala una diferencia de 7,5 puntos entre el 

pretest como el postest. Se concluye que el programa que implica el uso de dispositivos 

virtuales influye de manera decidida y significativa en la promoción de la adecuación del 

texto al contexto y las demandas comunicativas. 

     En Perú, Del Campo (2020) en su estudio propone como objetivo general: 

Analizar la percepción de los docentes sobre la importancia y el uso del software educativo 

“Story Jumper” para la enseñanza de la producción de textos en el 2do grado de primaria. 

Se pusieron en consideración los principios de la metodología cualitativa. Un grupo de 
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docentes fue la muestra no probabilística más adecuada para la investigación. Asimismo, 

la entrevista y el cuestionario fueron los instrumentos más adecuados para el respectivo 

proceso de recojo de datos. El principal resultado señala que la mayoría de los docentes 

está de acuerdo en que la herramienta digital señalada promueve aprendizajes de calidad. 

Se concluye que los docentes deben aplicar la aplicación señalada para así promover 

aprendizajes de calidad. 

     En Piura, Chanta (2021) en su investigación de postgrado presenta como 

objetivo general: Determinar la correspondencia existente entre las herramientas digitales 

y los aprendizajes virtuales en los estudiantes de cuarto grado de la IE. Ricardo Palma, 

distrito Carmen de la Frontera, provincia Huancabamba. Se aplicaron los principios y 

características de la metodología cuantitativa. Además, 22 estudiantes fueron los 

integrantes de la muestra de estudio no probabilística. El cuestionario de estudio fue el 

instrumento más adecuado para el respectivo proceso de recojo de información. El 

esencial resultado señala que sólo el 8% de ellos y ellas manifiesta un nivel alto de 

dominio de herramientas virtuales y aprendizajes significativos. Se concluye en un margen 

de error de ,016, el mismo que es menor a ,05.  

     En Piura, Ruiz (2021) en su tesis de Licenciatura señala como objetivo general: 

Diseñar un proyecto de aprendizaje empleando la historieta y las TIC como recursos 

didácticos para desarrollar la lecto-escritura en las estudiantes de 4º grado de Educación 

Primaria de la Institución Educativa Particular “Nuestra Señora de Lourdes”. Se pusieron 

en evidencia los postulados de la metodología propositiva, transversal. La técnica 

apropiada de recojo de la información fue el análisis documental. El principal resultado 

señala que se evidencia claramente una relación didáctica importante entre la producción 

de historietas y el uso creativo de recursos TICs. Se concluye que el programa permite la 

promoción de las habilidades de producción las historietas utilizando las diferentes 

herramientas TICs. 
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2.2 El Proceso de Producción de Textos 

2.2.1. Qué es Escribir un Texto 

Escribir variados tipos de texto es un proceso complejo y cognitivo que implica 

expresar por el medio escrito las ideas, pensamientos, sentimientos de los autores. Abarca 

respetar la estructura interna de los diferentes tipos de textos y adecuar el lenguaje a las 

experiencias y conocimientos previos de los lectores. Para ello se hace uso de un lenguaje 

atractivo, respetuoso y adecuado a la naturaleza del tipo de texto que se desea proponer  

(Agurto, 2019). 

Escribir un texto es un proceso que implica la realización concreta e intencionada 

de actividades de planificación, redacción y corrección. Toma en cuenta el desarrollo de 

habilidades de pensamiento como la comprensión, el análisis, la síntesis y la creatividad. 

Permite además exteriorizar los proyectos y planes y; reducir los niveles de ansiedad 

existentes en los diferentes momentos de la vida. En este sentido es importante para 

facilitar la concretización de las metas que el ser humano se plantea en los variados 

momentos de su vida diaria (UNESCO, 2022).  

 Cuello et al., (2020) señala que el proceso de creación dinámica y motivante de 

textos es un acto voluntario del pensamiento para expresar las ideas, propuestas de los 

niños y niñas en base a un tema específico. En tal sentido las TICs, ayudan a que dichas 

etapas del proceso sean creativas, funcionales y animadoras de los procesos de 

planificación, escritura y corrección esencialmente. Por ello, este tipo de herramientas 

deben ser incorporadas dentro del accionar docente para así proponer actividades de 

aprendizaje significativas, autónomas y también socializadoras por excelencia. 

2.2.2. Niveles de Escritura 

Los niveles de escritura son etapas que pasan normalmente los niños en su proceso 

de aprender a escribir. Implica superar una serie de obstáculos para avanzar didáctica, 

metodológica y satisfactoriamente en cada nivel. Estos niveles son concreta, presilábico, 

silábico y alfabético. Para ello se toma en consideración los estándares de madurez de los 

discentes de las diferentes edades y sus valiosas conocimientos y habilidades previas. Para 
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ello es prioritario que los maestros propongan actividades retadores importantes y de 

acuerdo a los intereses, demandas y necesidades de los estudiantes.  (Tovar, 2020). 

En el nivel concreto lo estudiantes no comprenden con exactitud la importancia de 

la escritura en el desarrollo de las valiosas dimensiones de  las personas. Por ello no 

comprenden cuál es el sentido exacto de las formas de las letras. En este sentido se 

esfuerzan por imitar las prácticas de escritura que emplean los adultos como sus padres y 

docentes. Por lo expuesto no se aprecia ninguna relación entre las representaciones 

gráficas y los objetos y seres que desea representar. Para ello el maestro debe proponer 

representaciones gráficas de palabras de acuerdo al nivel de conocimientos previos de los 

estudiantes (Sarmiento et al., 2019). 

El nivel presilábico implica representar una realidad de manera personal, 

imaginativa, sin respetar los parones convencionales por la cultura de la producción 

escrita. Un indicador concreto de esta etapa cuando se le pide a los pequeños que escriban 

el nombre de un objeto grande y utilizan representaciones largas, es decir, asocial la 

extensión de la imagen mental de una determinada palabra con su respectiva escritura 

(Noruegas, 2018).  

El nivel presilábico el niño y niña no es capaz de relacionar los sonidos de las 

letras con la respectiva representación gráfica. De la misma manera, no saben cuántas 

letras forman una determinada palabra, frase u oración. Pero, a medida que se desarrollen 

las sesiones de aprendizaje las dificultades señaladas se irán superando progresivamente. 

Por ello es vital que la maestra acompañe de manera motivante a sus estudiantes en este 

importante proceso de construcción de habilidades para escribir textos hasta el nivel 

superior (Noruegas, 2018). 

El nivel silábico el niño demuestra conocimientos de la cantidad de letras que 

conforman una palabra y reconocen la grafía de un sonido determinado.  En esta etapa el 

niño no interpreta adecuadamente el sonido que representa cada palabra propuesta de su 

entorno. Por ejemplo, si observa una palabra larga como automóvil lo relaciona 

numéricamente con palabras como pescador o pelícano aunque semánticamente no se 
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tenga ningún vínculo. Sin embargo, ya se aprecian indicadores importantes que permitan 

promover el proceso de aprendizaje de los códigos alfabéticos (Ayala, 2020). 

En el nivel alfabético el estudiante es capaz de relacionar significativamente el 

sonido con la respectiva letra. Es decir, es capaz de diferenciar las formas de las letras que 

se le proponen. Igualmente demuestran la capacidad de oralizar las palabras que 

progresivamente está aprendiendo. Por lo expuesto, en esta etapa el estudiante adquiere 

los requisitos y experiencias para adquirir el uso de la lengua por el medio escrito (Rojas, 

2018). 

2.2.3. Estructura de un Texto 

   Giraldo (2019) señala que la estructura de un texto es la manera propia y peculiar 

de organizar la información que posee el mismo, tanto en su forma como en el mismo 

contenido. Para ello es esencial respetar tanto los criterios semánticos como el tema 

mismo. Ello con el objetivo fundamental de facilitar el proceso de comprensión hacia los 

lectores. En este sentido es fundamental tener en cuenta los criterios de coherencia y 

cohesión de los diferentes tipos de textos. 

    Dentro del plano de la superestructura textual se toma en cuenta se toman en 

cuenta las partes cohesionadas e interrelacionadas que forman el mismo como son la 

introducción, desarrollo y desenlace. Para el caso de la macroestructura textual implica 

respetar el tema y los criterios semánticos considerados en la redacción de todo tipo de 

textos. En este aspecto es esencial tener en cuenta los criterios de coherencia y cohesión 

para facilitar el proceso de comprensión de diferente tipo de textos (Espinoza, 2019). 

     Para el caso de los textos narrativos se utilizan una serie de verbos que buscan 

determinar las acciones y hechos que ocurren en el inicio, nudo y desenlace. En los textos 

descriptivos se toman en cuenta los adjetivos necesarios que buscan caracterizar con 

precisión los personas, lugares presentados a lo largo del desarrollo del texto (Vega. 2017).  

     Los textos expositivos buscan desarrollar los temas tratados con un lenguaje 

propio y específico. Al respecto, es importante aplicar los criterios de objetivos y, en 

algunos casos, de significatividad para precisar la información señalada. Por lo expuesto, 
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es vital respetar la estructura interna formada por la presentación, desarrollo y conclusión 

de los diferentes temas específicos expuestos (Giraldo, 2019). 

      En relación a los textos argumentativos se presentan una serie de argumentos 

sólidos y coherentes para defender una tesis propuesta. Para ello toman en cuenta una serie 

de verbos que permitan sustentar una determinada postura. Su estructura interna está 

formada por la tesis, que es la idea o postura a ser defendida íntegramente; los argumentos, 

que son ideas fuerzas que defienden la tesis y; las conclusiones que se refieren a los puntos 

centrales y la culminación del texto (Ayala, 2020). 

     El respeto a la estructura textual es trascendente para facilitar tanto los procesos 

de lectura como escritura. Para ello es importante conocer la estructura del texto, la 

intencionalidad del autor y los procesos de planificación necesarios. También es vital, al 

momento de redactar las propuestas escritas, conocer y respetar los conocimientos previos 

del lector para de esta manera generar y mantener su interés (UNESCO, 2022). 

2.2.4. Textualización  

     Es aquel proceso que implica la concretización del plan de escritura 

anteriormente elaborado. Significa la aplicación de los elementos morfosintácticos, 

ortográficos y gramaticales. La textualización pasa por dos momentos completamente 

diferenciados: La textualización local centrada en la puesta en evidencia de los postulados 

ortográficos y gramaticales y, la textualización avanzada centrada en la jerarquía de las 

ideas a escribir (Llacctas, 2022). 

     Entre los pasos que implica el proceso de textualización se consideran los 

siguientes: a) Tener en cuenta los criterios de coherencia y cohesión entre los párrafos. b) 

Tener claro las ideas generales y trascendentes a desarrollar en cada uno de los párrafos a 

desarrollarse. c) Considerar la intencionalidad del autor pensando en la naturaleza del 

texto a proponer. d) Desarrollar con amplitud las ideas principales precisando 

fundamentando las mismas con ideas secundarias. e) Eliminar aquella información 

redundante en el texto y que pudiese disminuir el nivel de atención y concentración del 

lector (Llacctas, 2022). 
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     La textualización se basa en la teoría cognitiva. En este sentido se promueven 

las destrezas de pensamiento variadas e importantes que inciden en creación de textos 

interesantes, creativos, fantástico; pero también reales. Éstas se fomentan cada vez más 

con la puesta en práctica de adecuadas y atractivas estrategias de textualización (Ayala, 

2020). 

     Pezo (2020) considera que el proceso de textualización debe cumplir los 

siguientes requisitos: a) Coherencia y cohesión que faciliten el proceso de redacción 

original del texto. b) Intencionalidad clara y precisa del autor del texto. c) Aceptación del 

lector sobre las ideas y conclusiones que aporta el autor. d) Objetividad de la información 

respetando la naturaleza del tema a abordar. e) Funcionalidad de la información buscando 

que la misma sirva para optimizar adecuadamente los estándares de vida de los 

interlocutores.  

2.2.5. Producción de Textos: Concepto 

                     Es un proceso, intencional y metódico que consiste en concretizar las 

ideas, pensamientos, propuestas y demandas de los estudiantes de manera escrita. Ello 

pasa por actividades propias de la planificación, textualización y revisión. Este proceso 

promueve habilidades de pensamiento como la observación creatividad, criticidad y 

capacidad de propuesta ante las diferentes situaciones que plantea la vida y las 

interacciones con las personas (Ayala, 2020). 

           El proceso de producción de textos es aquel conjunto de acciones y 

estrategias intencionadas, metódicas y recurrentes que se orienta a concretizar por escrito 

las ideas, sentimientos, emociones de los interlocutores de diferentes edades. Puede poseer 

una intencionada informativa, recreativa, persuasiva. Para ello es vital que el docente 

acompañe a sus estudiantes de manera constante en este importante para animarlo a 

superar ciertas dificultades que se puedan presentar en el proceso mismo (Rojas, 2018). 

 

2.2.6 Producción de Textos: Teorías 

El proceso de comprensión de textos se centra en la teoría cognitiva. Ello en 

función que promueve de manera directa, efectiva y funcional las diferentes habilidades 
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del pensamiento señaladas anteriormente en el actual estudio bibliográfico. Implica la 

promoción de las estructuras cognitivas internas mediante el tratamiento de los textos, 

tanto como conocimientos previos y redacción de los mismos en los diferentes momentos 

y actividades propuestas. La maduración de las habilidades intelectuales se lleva a cabo a 

través de toda la vida y ejerce una enorme influencia en aprendizajes esenciales como son 

la solución efectiva y funcional de problemas matemáticos de la vida cotidiana y la 

comprensión y producción de textos creativos, funcionales y con significado por 

excelencia (Castiglioni et al., 2021). 

Por otra parte, Cotera (2019) señala que la teoría del Aprendizaje Significativo 

destaca que los estudiantes almacenan conocimientos y experiencias propias en sus 

estructuras internas que les permiten producir textos en los que expresan sus emociones, 

sentimientos, deseos, proyectos, demandas, ambiciones. Esta experiencia le permite a 

ellos y ellas mejorar sus habilidades comunicativas y, por tanto, convertirse 

progresivamente en lectores y productores de textos de calidad. Implica que sus esquemas 

mentales están en constante renovación de manera estructural y significativa.  

En relación a la Teoría Sociocultural, el niño y la niña necesitan de los estímulos 

que aportan de manera significativa la familia y la escuela principalmente. Se busca 

acompañar al estudiante en el proceso de producir textos de acuerdo a sus necesidades, 

demandas e intereses. La menciona teoría señala que la cultura es esencial e indispensable 

para el desarrollo de las importantes habilidades cognitivas, afectivas, emocionales. Para 

ello juega un rol esencial la “Z.P.D.”, la misma que sirve de base para producir 

conocimientos en base al tratamiento específico y metodológico de los textos (Chávez, 

2020). 

Flores (2018) señala que la Teoría del Aprendizaje por Descubrimiento busca que 

el estudiante busque los conocimientos y recursos apropiados para crear nuevos en base a 

tentativas y ensayos constantes. Al respecto se trata de crear nuevos textos observando y 

apreciando la estructura interna y externa de otros ya trabajados por ellos mismos, sus 

compañeros y docentes. Al respecto los docentes ofrecen estímulos, guías y recursos a los 
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estudiantes para que ellos creen nuevos textos incorporando los mismos a los 

conocimientos previos 

De la misma manera la actual propuesta documental toma en cuenta los principios 

del enfoque comunicativo – textual. Es comunicativo porque el texto se convierte en el 

medio ideal y metodológico para expresar las ideas, pensamientos, ambiciones, deseos de 

los estudiantes. Para ello es fundamental otorgar los materiales necesarios y duraderos 

para las habilidades comunicativas fluyan con normalidad. Es textual porque los mensajes 

y producciones escritas se realizan considerando las características y estructura interna y 

externa de los diferentes tipos de texto (Gómez et al., 2020). 

2.2.7 Producción de Textos: Dimensiones 

La planificación se refiere al diseño y esquema del próximo producto escrito a 

obtener. Se tiene conocimiento exacto y objetivo de la estructura interna y externa del 

texto a producir y se plasman las ideas en un organizador previo. Además, toma en cuenta 

las necesidades y características del destinatario (Varela et al., 2019).  

En la dimensión planificación el autor toma en cuenta aspectos como los objetivos 

que desea alcanzar con sus publicaciones, la generación de ideas relevantes y secundarias 

que irán en el texto y la organización de las mismas en las partes que contiene el mismo 

respetando lógicamente su estructura interna (Tovar, 2020). 

En la misma dimensión previamente señalada el autor debe tomar en consideración 

aspectos relevantes como: características del destinatario, cuál es la finalidad que se 

persigue al elaborar el producto textual, la estructura interna del texto, el respeto a criterios 

determinados y consensuados por la comunidad científica (Sarmiento, et al., 2019). 

La dimensión textualización es aquélla que la acción propia de producir el texto 

ya sea en formato papel o con ayuda de las herramientas virtuales como es el caso del 

presente estudio bibliográfico. Para ello se utilizan herramientas lingüísticas y 

paralingüísticas necesarias para logar el propósito deseado. Se busca tener cuidado 

especial en el uso de ortografía y semántica prioritariamente (Castro et al., 2018). 

La textualización implica respetar durante el proceso de escritura detales como los 

roles de los personajes, la relación entre el tiempo y el espacio, la coherencia y cohesión 
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necesarias. Implica además considerar las exigencias, necesidades, demandas de los 

protagonistas en el proceso de creación y disfrute de los textos (Calle et al., 2020). 

La dimensión tratada señala el uso pertinente y correcto de los signos de 

puntuación, ya que ellos influyen en la posibilidad de captar los significados del texto de 

manera coherente y pertinente. Durante esta etapa es esencial la estructura y contenido de 

los párrafos necesarios, así como el uso de los conectores para así facilitar los niveles de 

comprensión de las producciones (MINEDU, 2018).   

La dimensión revisión de los textos supone una evaluación de lo escrito con la 

finalidad de valorar lo propuesto y hacer las correcciones necesarias de forma y de fondo. 

Implica reelaborar lo escrito considerando mejoras al mismo y así facilitar el propósito 

comunicativo establecido anteriormente (Yacha, 2020) 

Durante esta dimensión, las actividades revisoras se pueden hacer de manera 

individual, con ayuda del maestro o de sus compañeros. Implica acciones de 

reestructuración de las ideas previas para volver a ubicar en el texto. Pueden existir varios 

borradores de los textos elaborados (Castro et al., 2018). 

Durante esta etapa revisora se pueden aplicar fichas de evaluación como la rúbrica 

esencialmente. La misma que busca relacionar los propósitos iniciales con el producto 

textual logrado en sus variadas características (Calderón, 2018). 

2.3. Herramientas Virtuales 

2.3.1. Herramientas Virtuales: Concepto 

Las herramientas virtuales son un conjunto articulado de mecanismos tecnológicos 

que se orientan a la creación, manipulación de contenidos que se orientan a la promoción 

de habilidades relacionadas específicamente con la creación de textos literarios. Facilita 

la aplicación de los momentos de la creación literaria permitiendo la motivación y 

socialización de las actividades compartidas (Chávez et al. 2019). 

Seminario (2017) señala que las herramientas virtuales son un conjunto de 

dispositivos tecnológicos que buscan facilitar la comunicación, socialización y creación 

de productos innovadores y creativos como son la redacción de textos de diferente tipo. 
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Estos dispositivos se ponen en práctica en la mayoría de los casos con el uso apropiado, 

didáctico y monitoreado del internet. 

CoworkingFy (2019) expresa que las herramientas virtuales influyen en la mejora 

sustancial y significativa de los procesos de aprendizaje. Permite planificar y poner en 

práctica estrategias contextuales y pertinentes que fomentan la participación activa y 

motivante, interés de los discentes de los variados grados de estudio haciendo uso creativo 

y funcional de los mecanismos digitales fomentando sus niveles de autonomía y toma de 

decisiones. 

2.3.2. Herramientas Virtuales: Teoría 

 De acuerdo con los fines y propósitos del actual estudio bibliográfico, ésta se 

centra en los postulados de la teoría conectivista. Se basa en la respuesta concreta, objetiva 

a las necesidades y demandas de aprendizaje, en materia de redacción de textos, por 

ejemplo; que exige la era digital. Esta teoría fomenta el aprendizaje personal, progresivo 

y autónomo de los estudiantes del nivel primaria permitiéndoles tener producciones 

creativas, innovadoras y críticas (Siemens, 2004). 

 La teoría conectivista sustenta que el saber se encuentra disperso por las redes y, 

que para que los estudiantes de diferentes edades se apropien de éste, es necesaria la 

interpretación de las sensaciones, emociones y pensamientos de autores y corrientes. Por 

ello, se explica que el conocimiento bajo este enfoque adquiere un sentido funcional para 

explicar y dar soluciones concretas y rápidas a las planteadas en los variados y complejos 

contextos, por medio, por ejemplo, de la creación de diferentes tipos de textos (Siemens, 

2004). 

Esta teoría señala la necesidad de involucrarse en unas redes informáticas para 

poder lograr las diferentes competencias propuestas como es la creación de textos. Éstas 

están compuestas por una serie de nudos en los que el estudiante debe inmiscuirse para el 

logro de los aprendizajes planificados. Un claro ejemplo radica en las clases virtuales de 

los discentes de diferentes edades de educación básica en los que interactúan personas 

(maestros y estudiantes), herramientas virtuales (zoom, facebook); redes (internet); 

logística (materiales); etc (Gutiérrez, 2019). 
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2.3.3 Herramientas Virtuales y su Influencia en los Procesos de Aprendizaje 

Las herramientas virtuales son dispositivos electrónicos necesarios porque 

facilitan la comunicación e intercambio social entre los estudiantes independientemente 

de la influencia del tiempo y del espacio. Por otra parte, las herramientas virtuales tienen 

una incidencia directa y efectiva en la promoción significativa de las diferentes 

competencias de las distintas áreas curriculares (Huerto, 2022).  

El rol del estudiante frente a las herramientas virtuales se caracteriza por ser auto 

motivador y autodirigido. En este sentido los mismos dispositivos lo conducen en el 

desarrollo de las diferentes acciones y estrategias que los conducen al logro de 

aprendizajes significativos y funcionales. De la misma manera, lo aprendido le sirve para 

dar solución efectiva y directa a los problemas que la cotidianeidad le propone (Viloria, 

et al., 2019). 

En tal sentido, la escuela debe incorporar con urgencia y pertinencia el uso de los 

dispositivos virtuales en los distintos procesos de aprendizaje. Dicha promoción debe 

realizarse en las diferentes etapas que se desarrollan las actividades y estrategias de 

aprendizaje. 

Por ello la influencia de la virtualidad dentro de los procesos de aprendizaje los 

encamina a que estos sean creativos y cada vez más complejos, Se trata de darles el 

protagonismo a los estudiantes en sus propias prácticas de aprendizaje, buscando que las 

situaciones de error en las que pudiesen encontrarse se aprovechen en su máxima 

dimensión (Polanco, 2022). 

2.3.4. Herramientas Virtuales Sincrónicas 

En relación a la dimensión herramientas virtuales sincrónicas Valdés (2017) señala 

que éstas posibilitan que los participantes de la sesión de aprendizaje puedan interactuar 

en el mismo momento independientemente del lugar en el que se encuentren. Por otra 

parte, considerando la oportunidad de compartir experiencias en tiempo real anima a los 

estudiantes a compartir sus experiencias, opiniones y emociones de manera natural y 

espontánea. 
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Valdés (2017) indica que la comunicación sincrónica consolida las interacciones 

que se dan en las escuelas de educación básica, ayuda a una mejor comprensión y 

tratamiento de las emociones de ellos y ellas. Igualmente favorece las relaciones 

interpersonales de calidad en base a la vivencia constante de la empatía y la comunicación 

horizontal. 

Las herramientas virtuales sincrónicas son aquel conjunto organizado, sistémico e 

interrelacionado de sistemas informáticos que se caracterizan por promover los procesos 

de comunicación efectivos y rápidos entre los niños y niñas permitiendo la exteriorización 

de los pensamientos, sentimientos y propuestas en tiempos reales y actuales, por medio 

de la creación de textos, por ejemplo (Coll et al. 2022). 

2.3.5. Herramientas Virtuales Asincrónicas 

De acuerdo con Valdés (2017) las herramientas virtuales asincrónicas son aquellos 

sistemas informáticos que priorizan los productos de los contenidos y objetivos señalados 

a través de los mecanismos digitales sin que los estudiantes compartan el tiempo y los 

lugares específicos. Esta característica influye en acciones de autorregulación constante 

de los estudiantes al momento de producir sus textos diversos. 

Freitas y Neumann (2009) expresan que este tipo de herramientas fomentan los 

espacios necesarios para que los estudiantes planifiquen sus productos con el debido 

tiempo. Menciona la comprobada e importante efectividad de este tipo de herramientas 

para conocer y valorar el estándar de motivación y compromiso de los estudiantes en las 

sesiones de aprendizaje de creación de textos. 

2.4. Producción de Textos: Propuesta del Ministerio de Educación 

La propuesta del Ministerio de Educación (2018) en relación a la producción de 

textos radica en la aplicación sistémica y metodológica de los principios del enfoque 

comunicativo textual. El mismo se caracteriza en la creación de oportunidades para que 

los niños diseñen, planifiquen y redacción su producción expresando de esta manera sus 

sentimientos, emociones y experiencias.  

Ramos (2009) señala que el mencionado enfoque le otorga el protagonismo 

necesario y sustancial al estudiante para que se convierta en auténtico protagonista de su 
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proceso de formación. En este sentido el hogar y la escuela se convierten en espacios 

facilitadores de un proceso de comunicación asertivo, empático y respetuoso; para que 

ellos y ellas puedan manifestar sus demandas de manera espontánea y natural. 

De la misma manera Ministerio de Educación (2009) señala que la promoción 

metodológica de habilidades relacionadas con la lectura y escritura son fundamental para 

el desarrollo de otras habilidades cognitivas superiores como son la criticidad, creatividad 

y la innovación; las mismas que se desarrollan en las demás áreas curriculares. Con ello 

se busca que los estudiantes sean productores de textos críticos y creativos asumiendo con 

responsabilidad los cambios que necesitan su familia, escuela y comunidad en general. Se 

trata que ellos y ellas puedan disfrutar de los procesos de planificación escritura y edición 

de los variados tipos de textos. 

2.5. Las Herramientas Virtuales y la Producción de Textos 

Sánchez (2021) menciona que las diferentes investigaciones tanto nacionales 

como internacionales concluyen en que las diferentes herramientas virtuales tanto 

sincrónicas como asincrónicas tienen una enorme influencia en los procesos de creación 

pertinente y trascendente de textos de variados tipos. En este sentido, influyen en 

aprendizaje colaborativo como en la promoción de la autonomía. 

Además, las herramientas virtuales desarrollan las habilidades vinculadas con la 

expresión de las ideas personales y la intencionalidad que poseen los autores. Al respecto, 

la herramienta Google Drive permite concretizar la planificación, redacción de revisión 

de los diferentes tipos de textos. Tiene, además, incidencia directa en el trabajo 

colaborativo y fomenta la creatividad literaria. De la misma manera, permite la inserción 

de diferentes imágenes de acuerdo al tipo de texto trabajado (Uribe et al., 2017).  

De la misma manera, la aplicación wiki promueve las diferentes y destacadas 

habilidades relacionadas con la escritura en línea. Es decir, esta importante herramienta 

tecnológica permite la expresión de las demandas, expectativas e ideas previas propuestas 

en los procesos propios y explicitados anteriormente de los productos textuales de los 

diferentes tipos. Además, la mencionada aplicación favorece el trabajo en equipo 

permitiendo que cada estudiante aporte sus ideas en la creación textual. Con ello se facilita 
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la corrección de posibles errores que se puedan contener en la redacción de los textos. 

Finalmente, permite la posibilidad de compartir las producciones a través del internet 

dependiendo especialmente de la cobertura (Medina et al., 2019). 

La herramienta digital Canva promueve la creación de textos y anima a los 

estudiantes a que compartan sus conocimientos y habilidades literarias en los estudiantes 

de las variadas edades. En este sentido conduce las acciones de retroalimentación entre 

compañeros y la elaboración en grupos de los diferentes tipos de textos. En este sentido 

las diferentes plantillas, las posibilidades de colaboración y las variadas estrategias 

multimedia facilitan la creación de textos de interés de todos y cada uno de los estudiantes 

(Sánchez, 2021). 

La herramienta Padlet facilita la creación colaborativa de textos, imágenes y 

audios de diferente tipo. Con ello diferentes estudiantes aportan sus propuestas, ideas y 

expectativas en la creación de los productos textuales. Su manejo es simple y sencillo 

permitiendo la posibilidad que se pueda socializar por medio de las variadas redes sociales 

(García, 2021). 

Además, la herramienta virtual Zoom permite la redacción, corrección y envío de 

diferentes mensajes cortos. Esta aplicación permite la ampliación de la pantalla y la 

selección de los colores adecuados a los diferentes textos tratados. También posee una 

conexión directa con la herramienta Word para así concretizar la producción textual 

requerida (García, 2021). 

También estas referidas herramientas influyen, por medio de la palabra, en el 

conocimiento de las dimensiones personales y culturales. Además, estimula una correcta 

aplicación de las normas ortográficas y gramaticales propuestas. Igualmente se comprueba 

en el respeto a la estructura de los diferentes tipos de texto. Además, esencial la ventaja 

que significa la jerarquización de las ideas a desarrollar por medio de las diferentes 

herramientas virtuales (Uribe et al., 2017). 

También, la herramienta virtual Microsoft Word es una aplicación muy utilizada 

para poder ejercitar las fases de la producción textual. En este sentido permite la 

planificación, redacción y corrección de los textos creados. También permite que el texto 

https://www.google.com/search?rlz=1C1ALOY_esPE1041PE1043&cs=0&sca_esv=fc200b82b34debf5&sxsrf=AE3TifMt_zxBrysw1d-CbwG_vYpKk30t7Q%3A1755011594213&q=Microsoft+Word&sa=X&ved=2ahUKEwiytujUx4WPAxWjppUCHQc0H94QxccNegQICRAB&mstk=AUtExfCaJe0ETB5phFqOG4fjhtWQY4lzj7ix6BC1kdnQ8zntFcgMudmuLqFGAi1BHrRykMaf8iTjTc03yvP-8KKkmMw5XJFtuEPi18rlZdHMKrYLUYQxGuBgwHG3t4oUAT0rwXp4Qd0YuoojaYkZj6fhPtx7_KDMCBEYiuNJhQUKLFJbo3c&csui=3
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creado de manera oral pueda ser convertido en formato escrito. Tiene aplicaciones 

tecnológicas para el diseño de la página a utilizar y la inserción de diferentes tipos de 

gráficos de acuerdo a la naturaleza de la producción textual. De la misma manera, facilita 

la revisión de la ortografía y los productos gramáticas presentes en los diferentes tipos de 

textos. Por otro lado, favorece el trabajo colaborativo entre los estudiantes y el acceso 

factible a variado documentos desde celulares, tabletas, laptops, computadoras (Uribe et 

al., 2017).  
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Tabla N° 1 

Matriz Resumen de las Herramientas digitales para la producción de textos 

Denominaciòn Descripciòn URL 

Google Drive Puedes guardar tus documentos, fotos 

y videos en la nube, manteniéndolos siempre 

disponibles y protegidos. 

https://drive.google.com/drive/ho

me 

Wiki Es una enciclopedia libre y 

colaborativa que permite a cualquier persona 

acceder y compartir conocimiento de manera 

abierta. Su contenido es creado y editado por 

voluntarios de todo el mundo bajo licencias 

libres. 

https://es.wikipedia.org/

wiki/Wiki 

Canva Es una plataforma digital de diseño 

gráfico que permite crear fácilmente 

presentaciones, publicaciones y materiales 

visuales con herramientas intuitivas. Su uso 

facilita la elaboración de contenidos creativos 

sin necesidad de conocimientos avanzados en 

diseño. 

https://www.canva.com/

es_es/ 

Padlet Es una herramienta digital que 

permite crear muros colaborativos en línea, 

donde los usuarios pueden compartir ideas, 

documentos e imágenes en tiempo real. 

Facilita el trabajo en grupo y la organización 

visual de contenidos de forma dinámica y 

sencilla. 

https://padlet.com/ 

Zoom Es una plataforma de 

videoconferencias que facilita la comunicación 

en tiempo real, permitiendo reuniones 

virtuales, clases y eventos desde cualquier 

lugar del mundo. Su uso impulsa la 

colaboración y la productividad a distancia. 

https://zoom.us/es/signin

#/login 

Word Microsoft Word es una herramienta 

de procesamiento de texto que permite crear, 

editar y dar formato a documentos de manera 

profesional. Su interfaz intuitiva facilita el 

trabajo académico, laboral y creativo. 

https://word.cloud.micro

soft/es-es/ 
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Capítulo III 

 Metodología y Análisis de la Información 

 

 

3.1. Metodología 

3.1.1 Descripción de la Metodología 

Con la finalidad de poder concretizar los objetivos propuestos en la actual 

investigación se procedió a poner en ejercicio los procedimientos del análisis de 

documentos vinculados directa y objetivamente con las variables de estudio. Ésta consistió 

en la revisión exhaustiva de tesis, artículos científicos, memorias, libros relacionados a la 

producción de textos haciendo uso de las diferentes herramientas virtuales (Reyes, et al.. 

2020). 

Cortés (2018) señala que la metodología análisis documental implica lograr un 

documento secundario a partir del original. Ello conlleva a mantener la originalidad de la 

información, sus ideas principales y la intencionalidad del autor, Para el presente estudio 

se ha extraído información de diferentes fuentes con el fin directo de lograr los objetivos 

propuestos en relación a la promoción de la creación de textos aprovechando los recursos 

digitales.  

El análisis documental es un proceso analítico – sintético, ya que implica 

descomponer la información original y de primera fuente, para posteriormente 

recomponerla en función de los propósitos propuestos. En tal sentido se llevan a cabo 

operaciones cognitivas relacionadas con la comprensión, análisis, síntesis y relación con 

el objeto de estudio inicial (Hernández et al., 2018).  

3.1.2 Procedimientos Empleados 

Con el propósito concreto de lograr los objetivos previstos en la presente 

investigación documental se realizó una búsqueda exhaustiva y profunda de información 

actualizada sobre las variables de estudio: herramientas virtuales y producción de textos 

en los estudiantes de los diferentes grados de estudio del nivel primario. Para ello en los 
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principales buscadores se anotaron palabras claves como: producción, textos, virtualidad, 

herramientas, tesis, artículos, libros, entre otras.  

Renati y Alicia fueron algunos de los buscadores que proporcionaron información 

actualizada de los últimos cinco años con relación a las variables señaladas anteriormente. 

Dicha información fue relacionada directamente con los objetivos de la investigación 

aplicando siempre los principios éticos respectivos: Respetar los derechos de autor, usar 

la información para fines académicos, mantener la originalidad de los datos sin 

tergiversarla.  

De la misma manera, los diferentes informes de investigación fueron extraídos de 

los contextos internacionales, nacionales y locales; tanto de nacionales como 

internacionales. En algunos casos, para el acceso a la información se necesita de un 

permiso especial; pero en la mayor parte de los casos la búsqueda fue exitosa en los 

diferentes intentos realizados. 

Posteriormente se elaboraron acciones relacionadas con la saturación de 

resultados. Este proceso consistió en hallar las semejanzas y diferencias entre las 

investigaciones, teorías y conceptos teóricos propuestos. 

3.1.3 Técnica de Recojo de la Información 

     La técnica apropiada de recojo de los datos necesarios y objetivos para el logro 

de los objetivos previstos fue el análisis documental. Éste es un proceso analítico – 

sintético, ya que implica descomponer la información original y de primera fuente, para 

posteriormente recomponerla en función de los propósitos propuestos. En tal sentido se 

llevan a cabo operaciones cognitivas vinculadas directamente con la comprensión, 

análisis, síntesis y relación con el objeto de estudio inicial (Hernández et al., 2018). 
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Tabla 2  

Técnica e instrumento de recojo de la información 

Nota: Dicho análisis se realizó prioritariamente sobre diferentes fuentes primarias. 

Fuente : Nima. ( 2023) 

3.1.4 Aspectos Éticos en Investigación 

         La investigación documental se comprometió a respetar las facultades 

adquiridas de los autores respaldados por la normatividad existente en cada país de origen 

y, la puesta en marcha de las normas APA 7ma edición. Además, el estudio respetó y tomó 

en cuenta los datos objetivos y reales logrados mediante la aplicación estricta de las fichas 

de análisis documental tanto para la variable Escribe diversos tipos de textos y 

herramientas virtuales. Anteriormente se diseñaron las respectivas fichas de análisis 

documental.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Temas Técnica Instrumento 

Escribe 

diversos tipos 

de textos 
Análisis documental 

Ficha de análisis 

documental 

Herramientas 

virtuales Análisis documental Ficha de análisis 

documental 
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3.2 Análisis de la Información 

 

Tabla 3  

Análisis de la información de los antecedentes actuales I 

Autor Año Metodología Resultados Conclusiones 

Samper, R. & 

Córdoba, M. 

2021 Investigación 

bibliográfica 

Promoción de 

participación 

estudiantil 

Fomento 

significativo de 

las principales 

dimensiones de la 

competencia 

Escribe diversos 

tipos de textos 

Barbosa, R. & 

Buitrago, M.  

2022 Investigación 

bibliográfica 

TICs influyen en 

los procesos de 

escritura 

Los docentes 

poseen escasas 

estrategias para 

fomentar la 

creatividad 

escrita mediante 

las TICs 

Álvarez, X 2022 Investigación 

bibliográfica 

Nivel insuficiente 

docente sobre 

herramientas 

virtuales 

El 

empoderamiento 

digital docentes 

es sustancial para 

promover 

capacidades de 

escritura en los 

estudiantes. 

Nota: Elaboración propia. Información sistematizada I por el análisis de 

antecedentes actuales. Sobre la investigación bibliográfica de la TICS. 

Fuente : Barboza y Buitrago ( 2022) 
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Tabla 4  

Análisis de la información de los antecedentes actuales II 

Autor Año Metodología Resultados Conclusiones 

Barrera, D. 2022 Cualitativa, 

transversal, 

investigación – 

acción 

Whatsapp y los videojuegos son las 

principales herramientas virtuales 

que utilizan al momento de 

intercambiar comunicación escrita 

a sus interlocutores 

Whatsapp y los videojuegos son las 

principales herramientas virtuales que 

utilizan al momento de intercambiar 

comunicación escrita a sus interlocutores. 

Luján, M. 2022 Cuantitativo, 

transversal, 

cuasiexperimental. 

Diferencia de 7,5 puntos entre el 

pretest como el postest 

El programa virtual influye en la 

promoción de las variadas habilidades 

comunicativas 

Del Campo, 

A. 

2020 Descriptiva, 

cualitativa 

La mayoría de los docentes está de 

acuerdo en que la herramienta 

digital señalada promueve 

aprendizajes de calidad 

Los docentes deben aplicar la aplicación 

señalada para así promover aprendizajes 

de calidad. 

Chanta, F. 2021 Cuantitativo, no 

experimental 

Sólo el 8% de ellos y ellas 

manifiesta un nivel alto de dominio 

de herramientas virtuales y 

aprendizajes significativos 

Se concluye en un margen de error de 

,016, el mismo que es menor a ,05.  

 

Ruiz, A.  2021 Propositiva, 

transversal 

No se evidencia claramente una 

relación didáctica importante entre 

la producción de historietas y el uso 

creativo de recursos TICs. 

El programa y permite la promoción de 

las habilidades de producción las 

historietas utilizando las diferentes 

herramientas TICs. 

 

Nota: Elaboración propia. Información sistematizada por el análisis de antecedentes actuales II. Sobre la investigación 

Cualitativa, transversal, investigación – acción, cuantitativa, cuasiexperimental y descriptiva. de la TICS. 

Fuente : Barrera y Luján ( 2022)
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Nota: Elaboración propia. Información sistematizada por el análisis de los tipos 

de investigación. 

Fuente : Google académico 

 

Interpretación. La figura anteriormente propuesta demuestra que la mitad de los 

trabajos analizados proceden de tesis de postgrado con relación a la influencia de las 

herramientas virtuales en la producción de textos. De la misma manera, sólo ¼ de los 

trabajos proceden de tesis de Licenciatura con relación a las variables previamente 

señaladas. 

 

Figura 1  

Tipo de Investigación 



37 

 

 

 

 

 

 

Nota: Elaboración propia. Información sistematizada por el análisis de de los años 

de publicación. 

Fuente : Google académico 

Interpretación: La figura anteriormente presentada demuestra que la mayoría de 

los trabajos investigados pertenecen al año 2021, es decir, hace 4 años. Además, ¼ de 

éstos se han producido en el año 2022. Todos giran en la influencia de las herramientas 

virtuales en el proceso de producción de textos. 

 

 

Figura 2  

Año de Publicación 
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Figura 3  

Metodología 

 

Nota: Elaboración propia. Información sistematizada por el análisis de la 

metodología utilizada 

Fuente : Google académico 

 

Interpretación: La figura previamente señalada demuestra que más de la 1/3  de 

los trabajos analizados pertenecen a la investigación bibliográfica con relación a la 

influencia de las herramientas virtuales en la producción de textos. De la misma manera, 

se aprecia que la mitad de dichas investigaciones poseen características de investigaciones 

cualitativas y cuantitativas con relación a los temas tratados anteriormente. 
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Capítulo IV 

Conclusiones y Recomendaciones 

 

 

4.1. Conclusiones 

En relación directa a los objetivos planteados y a la naturaleza de la presente 

investigación bibliográfica se plantean a continuación las siguientes conclusiones: 

Conclusión General 

La educación virtual para la escritura de textos en educación primaria se basa en 

los postulados y principios de la teoría conectivista, constructivista y pedagogía 

sociocultural. Éstas le otorgan protagonismo y activismo cognitivo al estudiante en su 

proceso de formación buscando su autonomía y su toma de decisiones pertinentes y 

coherentes. Además, destaca la labor mediadora del docente en las actividades virtuales 

propuestas. 

Conclusiones Específicas 

Primera. 

Los procesos de preescritura, redacción, revisión y edición de los distintos textos 

creados son posibles de promoverse a partir del uso didáctico y constante de las 

herramientas virtuales. Los procesos anteriormente citados desarrollan las habilidades 

comunicativas, el aprendizaje autónomo y social y, el desarrollo de las variadas 

dimensiones de los estudiantes como son lo emocional, social. Además, éstos se 

desarrollan de manera recurrente durante todo el proceso didáctico. 

Segunda 

La propuesta del Ministerio de Educación en relación a la creación de textos radica 

en la aplicación creativa, crítica y constante del enfoque comunicativo textual. Para ello 

busca que la escuela y el hogar se conviertan en lugares acogedores para facilitar las 

habilidades de creación de diferentes tipos de textos. 
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Tercera 

Las herramientas virtuales son esenciales mecanismos que estimulan la creación 

de textos en los niños y niñas de los diferentes grados de estudio. Influyen en los procesos 

de planificar, redactar y revisar sistemáticamente. De la misma manera, que promueve la 

formación de lectores y creadores de textos autónomos, creativos y críticos. Entre estas 

herramientas virtuales tenemos las sincrónicas como Google, chats y mensajería 

instantánea y, las herramientas virtuales asincrónicas como correo electrónico y 

WhatsApp.  
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4.2. Recomendaciones 

Con la finalidad de mejorar futuras propuestas en relación al tratamiento de las 

variables de estudio se proponen las siguientes recomendaciones: 

Recomendación General 

A los docentes; aplicar los principios de la teoría conectivista, constructivista y 

pedagogía sociocultural en la planificación e implementación de proyectos de innovación 

relacionados con la producción de textos haciendo uso de las esenciales herramientas 

virtuales. 

Recomendaciones Específicas 

Primera 

Promover los procesos de preescritura, redacción, revisión y edición de los 

distintos textos creados mediante el uso didáctico y constante de las herramientas 

virtuales. 

Segunda 

Aplicar los principios del enfoque comunicativo textual mediante el uso didáctico 

y constante de las variadas herramientas virtuales. 

Tercera 

Utilizar la didáctica y manejo metodológico de las herramientas virtuales 

sincrónicas y asincrónicas en el proceso de producción de diferentes tipos de textos. 
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Anexo 4: Matriz de consistencia   

 

Tabla 5 Matriz de Consistencia 

PREGUNTAS DE 

INVESTIGACION 

BIBLIOGRÁFICA 

OBJETIVOS TEMÁTICA 

 

¿Qué herramientas 

virtuales se podrían 

utilizar para la escritura 

de textos en Educación 

Primaria? 

Analizar las bases 

teóricas de la educación 

virtual para la escritura 

de textos en educación 

primaria.  

 

 

Preguntas Específicas:  Objetivos Específicos:   

 

1.- ¿Cuáles los 

antecedentes actuales 

en relación a la 

competencia “Escribe 

diversos tipos de 

textos” y herramientas 

virtuales? 

2.- ¿Cuáles son las 

teorías en relación a la 

competencia “Escribe 

diversos tipos de 

textos” y herramientas 

virtuales 

3.- Determinar las 

definiciones en relación 

a la competencia 

“Escribe diversos tipos 

de textos” y   

herramientas virtuales. 

 

❖ Precisar el 

proceso de la 

producción de textos 

para estudiantes del 

nivel primaria 

❖ Análisis de la 

producción de textos 

desde la mirada del 

Ministerio de 

Educación 

❖ Detallar las 

Herramientas virtuales 

que beneficien a la 

producción de textos. 

 

El proceso de producción de 

textos 

❖ Qué es escribir un texto 

❖ Niveles de escritura  

❖ Estructura de un texto 

❖ Textualización  

❖ Producción de textos: 

Concepto 

❖ Producción de textos: 

Teorías 

❖ Producción de textos: 

Dimensiones 

Herramientas virtuales 

❖ Herramientas virtuales: 

Concepto 

❖ Herramientas virtuales: 

Teorías 

❖ Herramientas virtuales y su 

importancia en los procesos de 

aprendizaje  

❖ Herramientas virtuales 

sincrónicas 

❖ Herramientas virtuales 

asincrónicas 

❖ Las herramientas virtuales 

y la producción de textos  
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