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Resumen

La presente investigacion-accion pedagdgica surge de la necesidad de mejorar y
transformar mi practica docente en el area de Matematica, especificamente en desarrollo
de competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
primaria de I.E. N.° 14743 “Sagrado Corazdén de Jesus”, Paita — Piura. A partir de la
reflexion critica sobre mi propio desempeiio profesional, se identificaron limitaciones
asociadas a la planificacion de las sesiones, el uso de estrategias didacticas tradicionales,
la orientacion del aprendizaje y la aplicacion de la evaluacion formativa. Estas
dificultades repercutian directamente en el desempefio de los estudiantes, quienes
evidenciaban escasa participacion, dificultades para razonar y poca autonomia para

resolver situaciones problematicas vinculadas a cantidades.

Frente a ello, se decidi6 disefiar una Propuesta Pedagogica Renovada sustentada en los
principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) , cuyo enfoque activo y centrado
en el estudiante permite situarlo frente a desafios reales que requieren analizar,
argumentar, tomar decisiones y emplear procedimientos matematicos. La propuesta se
organizd en tres fases propias de la investigacion-accion: deconstruccion, reconstruccion
y evaluacion. Durante este proceso, el ABP se integrd en diez sesiones de aprendizaje
disefiadas para promover el pensamiento critico, el razonamiento 16gico y la resolucion

de problemas en contextos significativos para los estudiantes.

Este estudio buscé evidenciar como la aplicacion sistematica del ABP contribuye no solo
al fortalecimiento de la competencia matematica mencionada, sino también a la mejora
de mi practica pedagdgica, consoliddndola como una practica mas reflexiva, critica y
pertinente. Asimismo, se analizan los resultados obtenidos y se describen los cambios

alcanzados tanto en los aprendizajes de los estudiantes como en el desempefio del docente

viii



investigador.
Palabras clave: Aprendizaje Basado en Problemas; practica pedagogica; resolucion de

problemas de cantidad; investigacion-accion; Matematica; desarrollo docente.



Abstract

This pedagogical action research arises from the need to improve and transform my
teaching practice in area of Mathematics, specifically in development of competency
Solves quantity problems in second-grade students at I.LE. N.° 14743 “Sagrado Corazén
de Jesus,” Paita — Piura. Through a critical reflection process, several limitations were
identified in my pedagogical performance, including traditional lesson planning, limited
use of active learning strategies, insufficient learning support, and weak implementation
of formative assessment. These difficulties negatively affected students’ participation,

reasoning, and autonomy in solving problem situations related to quantities.

In response, a Renewed Pedagogical Proposal grounded in Problem-Based Learning
(PBL) was implemented. This approach, centered on meaningful problem situations,
encourages students to analyze, argue, make decisions, and apply mathematical
procedures within real or contextualized scenarios. The proposal was developed through
the three phases of action research: deconstruction, reconstruction, and evaluation, and
consisted of twelve learning sessions designed to foster critical thinking, logical

reasoning, and problem-solving skills.

This study aimed to demonstrate how the systematic application of PBL contributes not
only to strengthening the targeted mathematical competency, but also to improving the
pedagogical practice of the teacher-researcher, transforming it into a more reflective,
innovative, and student-centered practice. The results achieved by the students and the
evolution of teaching performance are analyzed and discussed throughout the study.
Keywords: Problem-Based Learning; pedagogical practice; quantity problem solving;

action research; Mathematics; teacher development.



Introduccion

La presente Investigacion-Accion Pedagdgica surge como resultado de un proceso de
reflexion critica y sistematica sobre mi préactica docente en el 4drea de Matematica,
especificamente en el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad»
en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
N.° 14743 «Sagrado Corazon de Jesus», ubicada en el distrito y provincia de Paita,
region Piura. La institucion educativa brinda servicio en el nivel de educacion primaria y
atiende a estudiantes provenientes, en su mayoria, de familias dedicadas a actividades
vinculadas con la pesca, el comercio y los servicios. Estas caracteristicas del contexto
fueron consideradas para disefar experiencias de aprendizaje pertinentes y

contextualizadas durante el desarrollo de la investigacion.

En el ejercicio cotidiano de mi labor docente identifiqué dificultades en los estudiantes
para comprender situaciones problematicas, establecer relaciones entre los datos,
seleccionar estrategias de resolucidon, comunicar sus procedimientos y argumentar sus
respuestas. Paralelamente, el proceso de reflexion sobre mi propia practica permitio
reconocer que dichas dificultades también estaban relacionadas con aspectos de la
planificacion, la mediacion pedagogica y la evaluacion de los aprendizajes. Esta situacion
evidenci6 la necesidad de analizar criticamente mi préctica docente y emprender un
proceso sistematico de mejora orientado a fortalecer el desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidady.

Desde la perspectiva de la Investigacion-Accion Pedagogica, la problematica identificada
fue asumida como una oportunidad para comprender, reflexionar y transformar la practica
docente. En este sentido, Elliott (1993) senala que la investigacion-accion permite al
docente analizar sistematicamente su practica con el proposito de mejorarla, convirtiendo
el aula en un espacio permanente de reflexion e innovaciéon. Bajo esta concepcion, la
investigacion no se limitd a describir una realidad educativa, sino que buscod generar
cambios en la practica pedagogica mediante un proceso continuo de planificacion, accion,

observacion y reflexion.

Como resultado del proceso de deconstruccion de mi préctica pedagdgica, se disefio y
desarroll6 una Propuesta Pedagogica Renovada (PPR), sustentada en los principios del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como estrategia metodologica. En esta

11



investigacion, el ABP no constituy6 el objeto de estudio ni la finalidad de la intervencion,
sino el fundamento metodolégico que orientd el disefio de estrategias de ensefianza y
aprendizaje orientadas a promover la participacion activa de los estudiantes, la resolucion
de problemas contextualizados, el trabajo colaborativo y la reflexion sobre los
procedimientos empleados. De esta manera, la Propuesta Pedagodgica Renovada
constituy6 el medio para fortalecer mi practica pedagogica y favorecer el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».

El propdsito general de la investigacion fue reflexionar y mejorar mi practica pedagogica
mediante el desarrollo de una Propuesta Pedagdgica Renovada, sustentada en el
Aprendizaje Basado en Problemas, para favorecer el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del segundo grado de educacion
primaria. La investigacion se desarrollo desde el enfoque cualitativo, bajo la modalidad
de Investigacion-Accion Pedagdgica, siguiendo el modelo propuesto por Kemmis y
McTaggart (1988) y los aportes de Restrepo (2004), quienes orientan un proceso de
deconstruccion, reconstruccion y evaluacion de la practica pedagogica. La intervencion
se llevd a cabo con los estudiantes del segundo grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazon de Jesus», quienes constituyeron la

poblacién intervenida durante el desarrollo de la investigacion.

Los resultados evidenciaron mejoras tanto en mi practica pedagogica como en los
aprendizajes de los estudiantes. La reflexion permanente sobre la accidon permitid
fortalecer los procesos de planificacion, mediacion y evaluacidon, mientras que los
estudiantes demostraron avances en la comprension de situaciones problematicas, la
aplicacion de estrategias de resolucion, la comunicacion de procedimientos y la
argumentacion de sus respuestas, contribuyendo al desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad».

La tesis se organiza en cuatro capitulos. El primero presenta el planteamiento del
problema, los objetivos y la justificacion. El segundo desarrolla el marco teorico y la
metodologia de la investigacion. El tercero describe el proceso de deconstruccion y
reconstruccion de la practica pedagogica mediante la Propuesta Pedagogica Renovada.
El cuarto expone el andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos. Finalmente, el

presenta las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio.
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1.1.

Capitulo I.

Planteamiento de Investigacion

Contexto socioeducativo de escenario del estudio

La investigacion—accion pedagdgica se gener6 en Institucion Educativa N.© 14743
“Sagrado Corazoén de Jesus”, localizada en zona alta de provincia de Paita,
departamento de Piura. Ese contexto conforma escenario en el cual se llego a
reflexionar y transformar practica educativa en area de Matematica, puntualmente
en desarrollo de competencia “Resuelve problemas de cantidad”. Desde enfoque
cualitativo, analisis de contexto es primordial, dado que practica docente se
elabora asimismo resignifica en interaccidon con circunstancias geograficas,

culturales e igualmente sociales del ambiente (Kemmis & McTaggart, 2005).

Desde un enfoque social asimismo cultural, Paita es una localidad portuaria cuya
identidad se halla asociada a pesca, comercio y demas locales actividades
productivas. Esas particularidades llegan a influir en dindmica familiar asimismo
comunitaria de educandos, estableciendo sus experiencias escolares y procesos de
aprendizaje. Igualmente, en aspecto geografico e igualmente socioecondmico, la
entidad se ubica en un area de colinas asimismo terrenos aridos comunes de franja
costera norte de la nacion, con célido clima que llega a incidir en acciones diarias
de la comunidad. Gran parte de familias se dedican a pesca artesanal, agricultura,
comercio asimismo pequeiios emprendimientos, efectuando configuracion de
contextos econdmicos variados, en diversas situaciones limitadas, que se llegan a
reflejar en requerimientos educativos de educandos (Bolivar, Domingo &

Fernandez, 2001; Freire, 1997).
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En el ambito educativo, la institucion atiende a estudiantes con diferentes
caracteristicas, necesidades y ritmos de aprendizaje, lo que demanda desarrollar
estrategias de ensefianza que respondan a su realidad y favorezcan su aprendizaje.
Asimismo, el contexto social y cultural de los estudiantes constituye una
oportunidad para plantear situaciones de aprendizaje relacionadas con su vida
cotidiana, haciendo que los aprendizajes sean mas significativos. Estas
caracteristicas motivaron la reflexion sobre mi practica pedagogica y el disefio de
una Propuesta Pedagogica Renovada orientada a mejorar el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».

1.1.1 Caracteristicas de la Institucion Educativa.

La Institucion Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazon de Jesus» esta ubicada
en la provincia de Paita, region Piura. Es una instituciéon de Educacion Bésica
Regular que inicid sus actividades el 2 de abril de 1990 mediante la Resolucion
Directoral N.° 285. En esta institucion desarrollo mi labor docente y fue el
escenario donde se llevo a cabo la presente Investigacion-Accion Pedagodgica,
orientada a reflexionar sobre mi practica pedagdgica y fortalecerla a partir de una

Propuesta Pedagogica Renovada.

La institucion brinda atencidon en los niveles de educacion inicial, primaria y
secundaria. Su organizacion estd conformada por una directora, cuatro
subdirectores, docentes y personal administrativo, quienes trabajan de manera
coordinada para garantizar el desarrollo de las actividades pedagogicas y el

adecuado funcionamiento de la institucion.

En cuanto a la infraestructura, cuenta con aulas equipadas con mobiliario basico,
patios para actividades recreativas y formativas, losas deportivas, un centro de
cdmputo y una biblioteca, espacios que apoyan el desarrollo de las actividades de
ensefanza y aprendizaje. Asimismo, dispone de los servicios basicos de agua
potable, energia eléctrica y desagiie, lo que permite desarrollar las actividades

escolares en condiciones adecuadas.
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Si bien algunos ambientes requieren mantenimiento y mejoras, la institucién
ofrece un ambiente favorable para el aprendizaje gracias al compromiso de los
directivos, docentes, estudiantes y padres de familia. Estas condiciones facilitaron
el desarrollo de la investigacion y la aplicacion de la Propuesta Pedagdgica

Renovada con los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

1.1.2 Caracteristicas del escenario aulico

La presente Investigacion-Accion Pedagogica se desarrollo en el aula del segundo
grado “F”, donde desempefio mi labor docente y en la que llevé a cabo el proceso
de reflexion y mejora de mi practica pedagogica. El aula tiene un area aproximada
de 52 m?, esta construida con material noble y cuenta con iluminacion natural y
ventilacién adecuadas, condiciones que favorecen el desarrollo de las actividades

de ensefanza y aprendizaje.

El aula dispone de treinta sillas unipersonales, una pizarra acrilica, estantes para
organizar los materiales educativos y acceso, cuando es necesario, a los recursos
tecnologicos de la institucion. Estos recursos permitieron desarrollar las
actividades previstas en la Propuesta Pedagogica Renovada y organizar el trabajo

de los estudiantes de acuerdo con las necesidades de cada sesion de aprendizaje.

El segundo grado “F” estd conformado por estudiantes con diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje, quienes, en su mayoria, muestran interés por participar en
las actividades propuestas, aunque requieren acompafiamiento permanente para
fortalecer la resolucion de problemas matematicos. Asimismo, en el aula se
atiende a un estudiante con necesidades educativas especiales, por lo que fue
necesario realizar adecuaciones y brindar el apoyo requerido para favorecer su

participacion en las actividades de aprendizaje.
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Por otro lado, algunos estudiantes provienen de familias que enfrentan diversas
dificultades econémicas y sociales, situacion que influye en su proceso de
aprendizaje y en su desarrollo socioemocional. Esta realidad me llevd a
reflexionar sobre mi préctica pedagdgica y a disefiar una Propuesta Pedagogica
Renovada que respondiera a las necesidades del grupo, promoviendo la
participacion de todos los estudiantes y favoreciendo el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».

1.2 Deconstruccion de la practica pedagégica-Reflexion critica

La deconstruccion de la practica pedagdgica constituye una fase esencial de la
investigacion—accion, en tanto permite al docente investigador analizar
criticamente su propio quehacer para comprenderlo, cuestionarlo y transformarlo
(Restrepo, 2011). Desde ese enfoque, llegué a asumir postura autocritica asimismo
reflexiva frente a mi desempefio docente, brindando reconocimiento que mejora
de practica llega a exigir sistematico proceso de observacion, analisis ademas
interpretacion de acciones generadas en el salon. En correspondencia con enfoque
cualitativo del analisis, deconstruccion se fundamenté en analisis de 10 diarios de
campo, los cuales conformaron fuente primordial para comprension de reales
dinamicas de mi practica educativa en salon de segundo grado “F” de la I.LE. N.°

14743 “Sagrado Corazon de Jesus”.

El analisis reiterado y comparativo de los diarios permiti6 identificar recurrencias
en los distintos momentos de la sesion de aprendizaje. En el inicio, se evidencid
la realizacion de acciones como la motivacion, el recojo de saberes previos y la
presentacion del proposito de aprendizaje; no obstante, estas se desarrollan de
manera poco constante y, en algunos casos, superficial, lo que limita su funcion

orientadora. Asimismo, se constatd una escasa explicitacion de los criterios de
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evaluacion, lo que reduce la claridad de los estudiantes respecto a los aprendizajes
esperados, aspecto relevante para el desarrollo de competencias (Anijovich &

Gonzalez, 2011).

Durante el desarrollo y cierre de la sesion, se identifico una predominancia del
enfoque expositivo y una limitada incorporacion de situaciones problematicas
contextualizadas que movilicen los procesos propios de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad”, tales como la comprension, la planificacion, la ejecucion
y la reflexion sobre los resultados (MINEDU, 2016). Ademas, el acompafiamiento
pedagdgico y la preparacion de materiales resultan insuficientes, afectando la
participacion activa, la atencion a la diversidad y la retroalimentacion formativa,
la cual se presenta de manera eventual y con escasa metacognicion. Estas
recurrencias permitieron visibilizar la problematica central de la practica
pedagdgica y orientar la reflexién critica y la posterior reconstruccion de la
practica mediante la implementacion del ABP, con el propdsito de mejorar el
desempefio docente y favorecer desarrollo de competencia matematica en

educandos.
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Tabla 1.

Deconstruccion registro de recurrencias

Deconstruccidn de los registros de recurrencias

Recurrencias

del

dc2

dc3 dc4 dc5 dc6 dc7 dc8

dc9 dcl10

INICIO

Motivacidon

X X

recojo de saberes previos

X

X

presentacion del
proposito de la sesion

X

X

presentacion de los
criterios de evaluacion

X

presentacion de la
evidencia de aprendizaje

PROCESO

presentacion de la
situacion problematica

comprension del
problema

busqueda y ejecucion de
estrategias para la
resolucion del problema

organizacion de trabajo
en grupo

uso de materiales

acompaiamiento y
gestion de los
aprendizajes

socializacion de sus
representaciones

X

planteamiento de otras
situaciones

X

FINAL

retroalimentacion

Metacognicion

aplicacion de
instrumento de
evaluacion

Nota: deconstruccion de registro de ocurrencias

Fuente: elaboracién propia
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JERARQUIZACION DE LAS RECURRENCIAS

Tabla 2.
Jerarquizacion de las recurrencias

Recurrencia nimero de casos

Motivacion 2
recojo de saberes previos 3
Presentacion del propdsito de la sesion 3
Presentacion de los criterios de 3
evaluacion

Presentacion de la evidencia de 2
aprendizaje

Presentacion de la situacion problematica 0
Comprension del problema 0
Busqueda y ejecucion de estrategias para 10
la resolucion del problema

Organizacién de trabajo en grupo 3
Uso de materiales 1
Acompafiamiento y gestion de los 3

aprendizajes

Socializacion de sus representaciones

Planteamiento de otras situaciones

Retroalimentacion

Metacognicion

Aplicacion de instrumento de evaluacion

3
10
1
7
8

Recurrencias jerarquizadas

namero de casos

Busqueda y ejecucion de estrategias para
la resolucion del problema

10

Planteamiento de otras situaciones

Aplicacién de instrumento de evaluacion

Metacognicion

Recojo de saberes previos

Presentacion del proposito de aprendizaje

Presentacion de los criterios de
evaluacion

W W W Q|

Organizacion del trabajo en grupo

Acompafiamiento y gestion de los
aprendizajes

Motivacion

Presentacion de la evidencia de
aprendizaje

Nota: jerarquizacion de las ocurrencias
Fuente: elaboracion propia
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1.2.1 Proceso de deconstruccion de practica pedagéogica

Figura 1.
Proceso de la Deconstruccion

PROCESO DE LA DECONSTRUCCION

Diario de campo

) e Lectura Recurrencias
mnvestigativo
PROBLEMA
Analisis categorias Jerarquizacion de las
Categorial .
v Sub recurrencias

textual categorias

1.2.2 Recurrencias de fortalezas y debilidades de la practica pedagdgica

recurrencia de Debilidades: El Patron de la Practica Reactiva y Tradicional

El analisis realizado durante la fase de deconstruccion de mi practica pedagogica
me permitié identificar las principales fortalezas y debilidades presentes en mi
desempefio como docente. Este proceso de reflexion me ayudo a comprender que
muchas de las situaciones observadas en el aula no eran hechos aislados, sino
aspectos que se repetian con frecuencia y que influian en el aprendizaje de los
estudiantes. Reconocer estas recurrencias fue el punto de partida para plantear

acciones orientadas a mejorar mi practica pedagdgica.

Entre las principales debilidades identifiqué que, en muchas oportunidades, mi
ensefianza estaba centrada en explicar procedimientos para resolver los

problemas, dejando en un segundo plano la participacion activa de los estudiantes
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y la construccion de sus propios aprendizajes. Esto hacia que algunos estudiantes
resolvieran los ejercicios de manera mecénica, sin comprender plenamente las
situaciones planteadas ni explicar cémo habian obtenido sus respuestas.
Asimismo, observé que utilizaba pocas estrategias que promovieran el analisis, el

razonamiento y la busqueda de diferentes formas de resolver un problema.

También reconoci aspectos que debia fortalecer en la planificacion y el desarrollo
de las sesiones de aprendizaje. En algunas ocasiones, las actividades previstas no
respondian completamente a las necesidades de los estudiantes, lo que generaba
cambios durante la clase y afectaba la secuencia de las actividades. Del mismo
modo, la evaluacion estaba més orientada a verificar los resultados obtenidos que
a brindar una retroalimentacién que ayudara a los estudiantes a reconocer sus
avances y dificultades. A ello se sum6 que atn no habia incorporado de manera
permanente la reflexion sobre mi propia practica mediante el uso del diario de

campo y otros instrumentos de analisis.

Al mismo tiempo, este proceso me permitid reconocer fortalezas que
constituyeron una base importante para emprender la mejora de mi practica
pedagodgica. Entre ellas destacan mi compromiso con el aprendizaje de los
estudiantes, mi disposicion para reflexionar sobre mi labor docente y mi
conocimiento de las caracteristicas y necesidades del grupo. Asimismo, contaba
con un clima de aula favorable y una buena relacion con los estudiantes, lo que

facilito el desarrollo de las actividades propuestas durante la investigacion.

En sintesis, el analisis de estas fortalezas y debilidades me permitié comprender
con mayor claridad mi préactica pedagdgica y reconocer los aspectos que

necesitaban ser mejorados. A partir de esta reflexion, disefié e implementé una
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Propuesta Pedagégica Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP), con el propdsito de fortalecer mi desempefio docente y

favorecer el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en

los estudiantes.

1.2.3 Categorias y subcategorias de la investigacion- Analisis textual -Teorias

implicitas

El anélisis comenzd con 3 categorias y pertinentes subcategorias, que fueron

referenciales (véase la Tabla 3).

Tabla 3.

Categorias y subcategorias iniciales de la investigacion

Objetivos especificos

Analizar mi practica pedagdgica
durante el desarrollo de la Propuesta
Pedagogica Renovada, sustentada en el
Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), identificando los cambios y
mejoras en el proceso de ensefianza de la
competencia «Resuelve problemas de
cantidad

Categorias
Reflexion y
mejora de mi
practica
pedagogica

Subcategorias
eReflexion sobre mi
practica docente
.eCambios en mi
practica pedagogica.
eMejora de la
ensefianza de la
competencia
«Resuelve problemas
de cantidady.

Desarrollo de la eComprension de
Interpretar los cambios observados en competencia situaciones
el desarrollo de la competencia «Resuelve problematicas.
«Resuelve problemas de cantidad», a problemas de eUso de estrategias de
partir de las evidencias recogidas antesy cantidad» resolucion.
después del desarrollo de la Propuesta eComunicacion y
Pedagdgica Renovada, como insumo argumentacion de las
para la reflexion y mejora de mi practica respuestas.
pedagogica
Evidenciar el desarrollo de la Propuesta -eEstrategias de
competencia «Resuelve problemas de Pedagégica ensefanza
cantidad» en los estudiantes después del Renovada desarrolladas
desarrollo de la Propuesta Pedagogica ePrincipios del
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Aprendizaje  Basado

Basado en Problemas (ABP).

~en Problemas.
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e Aportes de la
propuesta a mi
~ practica pedagogica.

En el analisis se labor6 con categorias emergentes que aparecieron de datos, como lo

detalla Tabla 4

Tabla 4.
Categorias emergentes

Categorias

,Como lo hago? Planificacion

.Como lo ejecuto? Busqueda y ejecucion de estrategias

,Como lo evalué? Evaluacion
Diarios de campo como instrumento para deconstruccion y reconstruccion de la
practica
Mejorando la practica pedagogica

1. Sobre la reflexion y mejora de mi practica pedagogica

Antes de iniciar esta investigacion, pensaba que reflexionar sobre mi préctica
era simplemente revisar si la sesion habia salido bien o si los estudiantes habian
terminado las actividades. Creia que con cumplir lo planificado era suficiente.
Sin embargo, pocas veces analizaba las razones por las que algunos estudiantes
no lograban aprender o qué aspectos de mi ensefianza necesitaban cambiar.
Para mi, mejorar mi préctica significaba hacer pequefios ajustes cuando algo

no funcionaba, sin realizar un anélisis mas profundo de mi forma de ensear.

2. Sobre mi practica pedagoégica

Siempre entendi mi practica pedagogica como el conjunto de actividades que
realizaba diariamente en el aula: planificar las sesiones, explicar los

contenidos, orientar a los estudiantes y evaluar sus aprendizajes. Consideraba
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que una buena clase era aquella en la que los estudiantes trabajaban
ordenadamente y cumplian con las actividades propuestas. No obstante,
durante el proceso de investigacion comprendi que mi practica también debia
responder a las necesidades, intereses y formas de aprender de mis estudiantes,

buscando que ellos participaran de manera mas activa en su aprendizaje.

3. Sobre la Propuesta Pedagégica Renovada (PPR)

Antes de desarrollar esta investigacion, pensaba que mejorar mi practica
consistia Uinicamente en incorporar nuevas actividades o materiales en las
sesiones de aprendizaje. Con el proceso de reflexion comprendi que una
Propuesta Pedagdgica Renovada implica planificar y organizar la ensefianza
de manera diferente, considerando estrategias que respondan a las necesidades
de los estudiantes y permitan fortalecer tanto mi practica docente como sus
aprendizajes. Para mi, la PPR representa una oportunidad para ensefiar de una
manera mas organizada, participativa y centrada en el aprendizaje de los

estudiantes.

4. Sobre el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Antes de iniciar la investigacion, consideraba que el Aprendizaje Basado en
Problemas era una estrategia para presentar problemas a los estudiantes y
motivarlos a encontrar una respuesta. Pensaba que su principal utilidad era
hacer las clases mas dinamicas. Con el desarrollo de la Propuesta Pedagdgica
Renovada comprendi que el ABP es una estrategia metodologica que permite
plantear situaciones cercanas a la realidad de los estudiantes, favoreciendo que
analicen, dialoguen, propongan soluciones y participen activamente en la

construccion de sus aprendizajes. En la competencia «Resuelve problemas de
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cantidad», esta estrategia me permitié entender que los estudiantes aprenden
mejor cuando los problemas tienen sentido para ellos y estan relacionados con

situaciones de su vida cotidiana.

1.3 Formulacion del problema

Como resultado de la fase de deconstruccion de mi préctica pedagogica y del
analisis de los diarios de campo, identifiqué dificultades recurrentes en mi forma
de ensefiar la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Estas evidencias
me llevaron a reflexionar sobre mi préactica docente y reconocer la necesidad de
fortalecerla mediante el disefio e implementacion de una Propuesta Pedagégica
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). En este

contexto, la investigacion se orientd a responder la siguiente pregunta:

(Como la reflexion sobre mi practica pedagdgica, mediante el desarrollo de
una Propuesta Pedagdgica Renovada sustentada en el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), contribuye a mejorar dicha practica y favorecer el
desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazon de Jestsy», Paita — Piura?
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1.4

Objetivos de la investigacion

En coherencia con la pregunta de investigacion y con el proposito transformador
de la investigacidn-accion pedagdgica, se establecieron los siguientes objetivos,
orientados a la mejora de mi practica pedagogica y al desarrollo de la competencia

matematica en los estudiantes.

1.4.1 Objetivo general

Reflexionar y mejorar mi practica pedagogica mediante el desarrollo de una
Propuesta Pedagdgica Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), para favorecer el desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad» en los estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazén de Jesusy,

Paita, Piura

1.4.2 Objetivos especificos

v' Ol.-Caracterizar el nivel de desarrollo de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” en los estudiantes de segundo grado como referente
para la reflexion sobre mi practica pedagogica.

v' 02.-. Analizar mi practica pedagdgica durante el desarrollo de la Propuesta
Pedagogica Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), identificando los cambios y mejoras en el proceso de ensefianza de la
competencia «Resuelve problemas de cantidad

v" 03.— Evidenciar el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad» en los estudiantes después del desarrollo de la Propuesta
Pedagogica Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas

(ABP).
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1.5

v 04.- Interpretar los cambios observados en el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad», a partir de las evidencias recogidas antes
y después del desarrollo de la Propuesta Pedagogica Renovada, como insumo
para la reflexion y mejora de mi practica pedagogica.

Justificacion

1.5.1 Justificacion teorica

La presente Investigacion-Accion Pedagdgica se fundamenta en los aportes
teoricos relacionados con la reflexion sobre la practica docente, 1a mejora continua
de la ensefianza y el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad». Asimismo, toma como sustento los principios del Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), los cuales orientaron el disefio de la Propuesta Pedagdgica
Renovada. Estos referentes permitieron comprender la problematica identificada
en mi practica pedagdgica y brindar un soporte conceptual para plantear acciones
de mejora que respondieran a las necesidades de los estudiantes.

1.5.2 Justificacion practica

La investigacion se justifica porque surgid de la necesidad de mejorar mi practica
pedagdgica en la ensefianza de la competencia «Resuelve problemas de cantidad.
Durante la fase de deconstruccion identifiqué dificultades relacionadas con la
planificacion de las sesiones, la mediacion de los aprendizajes y la evaluacion de
los estudiantes. Frente a esta realidad, disefi¢ e implementé una Propuesta
Pedagdgica Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas, con la
finalidad de fortalecer mi desempefio docente y favorecer aprendizajes mas

significativos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

1.5.3 Justificacion metodologica
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Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se desarrolld bajo el
enfoque cualitativo y la modalidad de Investigacion-Accion Pedagogica, lo que
permitid analizar mi practica docente, reflexionar sobre ella y realizar mejoras de
manera progresiva. Para ello, se emplearon instrumentos como los diarios de
campo, fichas de observacion y pruebas de desempefio, los cuales facilitaron
recoger evidencias sobre los cambios producidos tanto en mi practica pedagogica
como en el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Este
proceso permitié valorar los resultados obtenidos y fortalecer la practica docente

a partir de la reflexién permanente.

1.5.4. Relevancia social

La investigacion tiene relevancia social porque busca contribuir a la mejora de los
aprendizajes de los estudiantes, fortaleciendo su capacidad para resolver
problemas de cantidad a partir de situaciones relacionadas con su vida cotidiana.
Asimismo, promueve una practica pedagogica mas reflexiva, participativa y
centrada en las necesidades de los estudiantes, favoreciendo una ensefianza de
mayor calidad. Los resultados obtenidos pueden servir como referencia para otros
docentes interesados en fortalecer su practica pedagdgica mediante procesos de

reflexion e innovacion en el aula.
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Capitulo II

Metodologia de Investigacion

El apartado sefala ruta metodoldgica utilizada para transformacion y fortalecimiento de

practica pedagogica de docente-investigador, acatando enfoque cualitativo inherente a

Investigacion-Accion Pedagogica (IAP).

2.1.

2.2

Tipo de Estudio
La presente investigacion se desarrollo desde el enfoque cualitativo, mediante la
Investigacion-Accion Pedagogica (IAP), porque tuvo como proposito
reflexionar sobre mi practica docente, identificar las dificultades presentes en ella
y desarrollar acciones orientadas a mejorarla. Este tipo de estudio me permitid
comprender mi practica pedagogica a partir de la experiencia vivida en el aula y

fortalecerla mediante un proceso continuo de reflexion.

La investigacion tomd como referencia los aportes de Kemmis y McTaggart
(1988), quienes proponen que el docente primero planifique las acciones que
realizard, luego las lleve a la practica, observe lo que ocurre durante su desarrollo
y, finalmente, reflexione sobre los resultados para realizar las mejoras necesarias.
Asimismo, se consideraron los aportes de Restrepo (2004), quien adapta este
proceso a la practica pedagdgica mediante la deconstruccion, la reconstruccion y

la evaluacion de la Propuesta Pedagogica Renovada.

Durante el desarrollo de la investigacion, estas etapas permitieron analizar mi
practica pedagogica, diseflar y ejecutar una Propuesta Pedagdgica Renovada,
sustentada en los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), y
valorar los cambios logrados tanto en mi desempeiio docente como en el
desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los

estudiantes del segundo grado de educacién primaria.

Sujetos o Actores del Estudio
De acuerdo con la naturaleza de la Investigacion-Accion Pedagogica, el principal

sujeto de estudio fui yo, en mi condiciéon de docente-investigador, ya que el
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2.3.

proposito de la investigacion fue reflexionar sobre mi propia practica pedagogica,
identificar las dificultades presentes en ella y desarrollar acciones orientadas a su

mejora.

Asimismo, participaron los estudiantes del segundo grado de educacidn primaria
de la Institucion Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazon de Jesus», quienes
conformaron el grupo con el que se desarrolld la Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en los principios del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP). Su participacion permitié recoger evidencias sobre el desarrollo de la
competencia «Resuelve problemas de cantidad» y valorar los cambios

producidos durante el proceso de investigacion.

Finalmente, se contd con el acompafiamiento de un asesor, quien brind6
orientacion durante el desarrollo de la investigacion, revisé el proceso seguido y
realiz6 la validacion de los instrumentos utilizados, contribuyendo a fortalecer la

calidad y la rigurosidad del estudio.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La recoleccion de la informacion se realizd6 desde el enfoque cualitativo,
utilizando técnicas e instrumentos que permitieron conocer y analizar mi practica
pedagogica durante el desarrollo de la investigacion. La principal técnica fue la
observacion , registrada de manera permanente mediante el diario de campo,
instrumento que me permitio describir, analizar y reflexionar sobre lo ocurrido en
cada sesion de aprendizaje, tanto en la fase de deconstruccion como durante la

ejecucion de la Propuesta Pedagogica Renovada.

Como complemento, realicé la revision de las sesiones de aprendizaje y de las
evidencias elaboradas por los estudiantes, con el propodsito de verificar si las
actividades planificadas se desarrollaron de acuerdo con lo previsto y conocer los

avances alcanzados durante la investigacion. Esta informacion me permitio
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2.4.

comparar lo planificado con lo realizado en el aula y fortalecer la reflexion sobre

mi practica pedagogica.

Asimismo, se aplico una prueba de desempeiio antes de la ejecucion de la
Propuesta Pedagdgica Renovada para conocer el nivel en que se encontraban los
estudiantes respecto al desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad». Al finalizar la intervencion, se aplicO una segunda prueba de
desempeiio, que permitié valorar los avances alcanzados. Durante el desarrollo
de las sesiones de la Propuesta Pedagogica Renovada también se utilizaron
rubricas de evaluacion, las cuales facilitaron el seguimiento del desempefio de
los estudiantes y la reflexion sobre los cambios logrados en mi practica

pedagogica.

Estrategias de Analisis e Interpretacion de Resultados

El andlisis e interpretacion de los resultados se realizo a partir de la informacion
recogida durante el desarrollo de la investigacion. En primer lugar, revisé los
diarios de campo y las observaciones para identificar las situaciones que se
repetian en mi practica pedagdgica y en el aprendizaje de los estudiantes. Luego,
organicé esta informacidén en categorias y subcategorias, lo que me permitid
comprender con mayor claridad las fortalezas, dificultades y cambios observados
durante el proceso. Posteriormente, comparé los resultados de las pruebas de
desempefio aplicadas antes y después de la Propuesta Pedagogica Renovada,
utilizando tablas y porcentajes para identificar los avances alcanzados por los
estudiantes. Finalmente, toda la informacion obtenida fue analizada e interpretada
de manera conjunta, lo que me permitio reflexionar sobre los cambios logrados en
mi practica pedagogica y en el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas

de cantidady.
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3.1.

Capitulo III.
Reconstruccion de la practica pedagogica

La propuesta pedagogica renovada

"Reflexiono, Transformo y Enseiio Mejor"

Descripcion de propuesta pedagogica

La Propuesta Pedagogica Renovada (PPR) surgi6 a partir de la reflexion sobre
mi practica pedagédgica durante la fase de deconstruccion. El andlisis de los
diarios de campo me permitid identificar las principales dificultades y aspectos
que requerian ser fortalecidos en la ensefanza de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad». A partir de ello, disefi¢ una propuesta orientada a
mejorar mi practica docente y favorecer mejores aprendizajes en los estudiantes.
Al respecto, Restrepo (2011) sefiala que la reconstrucciéon de la practica
pedagogica implica disenar acciones de mejora basadas en la reflexion critica del

quehacer docente.

La propuesta estuvo conformada por diez sesiones de aprendizaje,
contextualizadas a la realidad de los estudiantes y disefiadas tomando como
referencia los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), entendido
como un sustento metodologico para promover la participacion activa, el trabajo
colaborativo y la busqueda de soluciones frente a situaciones problematicas

(Barrows, 1986).

Asimismo, la propuesta busco fortalecer la planificacion, la mediacion docente y
la evaluacion de los aprendizajes, promoviendo una practica pedagodgica mas
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reflexiva y centrada en las necesidades de los estudiantes, en concordancia con
los planteamientos de Carr y Kemmis (1988), quienes sostienen que la mejora de
la practica docente se construye mediante un proceso continuo de reflexion y

accion.

3.1.1. Fundamentos Teoricos de Propuesta Pedagogica

La Propuesta Pedagogica Renovada (PPR) se sustenta en los principios de la
Investigacion-Accion Pedagogica y en los aportes del Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) como referente metodoldgico para fortalecer mi practica

docente.

Desde la Investigacion-Accion Pedagogica, Restrepo (2011) sostiene que la
mejora de la practica se logra mediante un proceso permanente de reflexion,
analisis y reconstruccion del trabajo docente, permitiendo al maestro identificar
sus fortalezas y dificultades para tomar decisiones orientadas a mejorar los

aprendizajes de los estudiantes.

Asimismo, la propuesta toma como referencia las fases del Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) planteados por Barrows (1986). En primer lugar, el
problema constituye el punto de partida del aprendizaje, mediante situaciones
contextualizadas relacionadas con la realidad de los estudiantes. En segundo
lugar, el estudiante asume un rol activo, ya que analiza, propone estrategias y
construye sus propias soluciones. En tercer lugar, el docente desempeiia el
papel de mediador, orientando el aprendizaje mediante preguntas,
acompafnamiento y retroalimentacion, sin proporcionar directamente las
respuestas. Ademads, se promueve el trabajo colaborativo, favoreciendo el
intercambio de ideas y la busqueda conjunta de soluciones. Finalmente, la
reflexion sobre el proceso de aprendizaje permite que los estudiantes expliquen

sus procedimientos, argumenten sus respuestas y reconozcan lo aprendido.

De igual manera, la propuesta mantiene coherencia con el enfoque por
competencias del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (MINEDU, 2016),

el cual promueve el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
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cantidad» mediante situaciones contextualizadas, el uso de diversas estrategias

y la reflexion sobre los procesos de aprendizaje.

Estos fundamentos orientaron el disefio y desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada y respaldaron las acciones implementadas para fortalecer mi préctica
pedagogica y favorecer el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de

cantidady.
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Titulo de la propuesta
""Reflexiono, Transformo y Enseiio Mejor"

I. Informacion general

INSTITUTION EDUCATIVA N°14743 “Sagrado | CICLO I

Corazoén de Jesus”

DURACION 10 sesiones GRADO 2° Primaria
DOCENTE AREA
Ernesto Jose Morales Gargaruvich Matematica

I1. Situacion significativa

Durante el desarrollo de mi practica pedagogica identifiqué que los estudiantes
presentaban dificultades para comprender y resolver problemas de cantidad relacionados
con situaciones de su vida cotidiana. Al reflexionar sobre esta realidad, reconoci la
necesidad de mejorar mis estrategias de ensenanza. Por ello, disefi¢ una Propuesta
Pedagdgica Renovada, tomando como referencia los principios del Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), con la finalidad de promover una participacion mas activa de los

estudiantes y fortalecer el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de

cantidad» (Restrepo, 2011; MINEDU, 2016).

ITI. Competencia

Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Capacidades

e Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

e Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.

o Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

e Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.
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IV. Cambios incorporados en mi practica pedagégica

organizadas de manera secuencial y con

propositos claros.

Aspecto de mi .Qué incorporé en la PPR? Proposito
practica
Planificacion Disefié sesiones contextualizadas, Dar mayor sentido a los

aprendizajes.

Estrategias de

Utilicé situaciones problematicas

Favorecer la

permanente para valorar los avances de
los estudiantes y reflexionar sobre mi

practica.

ensefianza cercanas al contexto de los estudiantes, participacion y el
apoyadas en los principios del ABP. razonamiento

matematico.

Recursos Incorporé material concreto como Facilitar la comprension
chapitas, billetes, Base Diez, regletas y de los problemas de
otros recursos manipulativos. cantidad.

Mediacion Asumi un rol de guia durante el Acompaiar el

docente desarrollo de las actividades, formulando | aprendizaje de los
preguntas y brindando retroalimentacién | estudiantes.
oportuna.

Evaluacion Utilicé rubricas y observacion Mejorar continuamente

la ensefanza y el

aprendizaje.

V. Desarrollo de la propuesta

Fase

,Qué hago como docente?

.Qué hacen los estudiantes?

Presentamos el

problema

Presento una situacion
cercana a su realidad y

promuevo el didlogo.

Comprenden el problema e
identifican la informacion

necesaria.

Organizamos la

solucidon

Oriento la planificacion y

facilito materiales.

Seleccionan estrategias y
organizan la forma de resolver

el problema.
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Desarrollamos las

actividades

Acompafio, oriento y
retroalimento durante el

trabajo.

Resuelven los problemas

utilizando diferentes estrategias

y materiales.

Compartimos y

reflexionamos

Promuevo la socializacion y

la reflexion final.

Explican como resolvieron el
problema y reflexionan sobre

sus aprendizajes.

VI. Organizacion de las sesiones

Sesiones Actividad Contenido

ly2 Exploradores de la combinacion | Problemas de combinacion.

3,4y 5 | Cazadores de tesoros Problemas de cambio.

6,7y 8 | Misién comparacion Problemas de comparacion e igualacion.
9y 10 Masa en accion Problemas de masa y tiempo.

VII. Enfoques transversales

bien comun

Enfoque Valores Actitudes observables
Enfoque de Superacion personal y | Los estudiantes perseveran en la
excelencia responsabilidad resolucion de problemas y buscan

diferentes estrategias de solucion.
Orientacion al | Solidaridad y respeto | Los estudiantes trabajan de manera

colaborativa, comparten materiales y

respetan las ideas de sus compafieros.
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Esquema categorial de la propuesta pedagogica renovada

REFLEXIONO,TRANSFORMO Y ENSENO MEJOR

[
| PLANIFICACION |

I_I

uso de
estrataegias

experiencias
de
aprenldizaje

[ sesiones ]

S1alS10

EJECUCION ]

Narracién de los
Recursos Desarrollo de las Diarios de
didacticos sesiones campo

procesos procesos

pedagogicos didacticos

EVALUACION ]

. T
inicio proceso
evaluacion
formativa

diagnostica

retroalimentacion

cierre

salida
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Sesion de aprendizaje 1

iJugando con las Matematicas! Descubre los Secretos de las Combinaciones (1) ”

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
11 Matemadtica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 08 de agosto de 2023 Fecha de | 08 de agosto de 2023
cierre

Proposito

Aprender a resolver problemas de combinacién 1.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas agrupando cantidades mediante dibujos y graficos

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluaciéon | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | -Establece relaciones entre | -Identifica datos en | Rubrica de
de cantidad. datos y acciones de agregar, | situaciones que implican la
e Traduce " - tidad on d - Evaluacion

cantidades o | Quitar y juntar cantidades, y | accién de agrupar y juntar,

expresiones las transforma  en quitar y retirar cantidades de

numericas. expresiones numéricas. hasta 99 objetos.
e Comunica su

comprension -Identifica datos en | -Usa estrategias diversas

sobre los e - | | i teular |

, situaciones que implican la | que le permitan calcular las
nameros y las q p q p
operaciones.
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e Usa estrategias y | accion de agrupar y juntar, | acciones de agrupar y

proced;mlel.ltos quitar y retirar cantidades de | juntar, quitar y retirar
de estimacion y hasta 99 obiet q cerial
. a n materi
caleulo. as objetos usando eriales
° Argumenta . . concretos.

. -Usa estrategias diversas que
afirmaciones
sobre las | le permitan calcular acciones | -Explica como resolvi6 el
relacmpes de agrupar y juntar, quitar y | problema.
numéricas y las i leand erial

. retirar empleando materiales
operaciones. p

concretos.

-Emplea  correspondientes
estrategias y procedimientos,
Igualmente, detalla pasos que
sigue en resolucion de

problema

-Explica como resolvio el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES | Valores/Actitudes/acciones observables

requeridas.

Busqueda de la excelencia Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

11l. SECUENCIA DIDACTICA

Momento | Procesos pedagdgicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Fases del ABP

Inicio -Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado lo
ultima clase.

-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de pausa
activa.

-Se recolecta saberes previos de situaciones que involucran
acciones de juntar y quitar. Para ello, se entregara 2 cajitas que
posean semillas, botones, chapitas, etc., en cantidades menores o
equivalentes que 9 en cada una. Se consulta: ;Como pueden saber
cuantos objetos hay en total en las dos cajitas?, se pide que
resuelvan la situacion en forma grafica y simbdlica. ;Como pueden
saber cuantos objetos menos tiene una de las dos cajas?, se pide que
resuelvan la situacion en forma grafica y simbolica.

-EL docente comunica el proposito de la sesion:

15m
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Comunica finalidad de sesion: Hoy aprenderemos a resolver problemas de
combinacion 1.

Comunica los criterios de evaluacion:

e Identifica datos en situaciones que implican la accion de agrupar y juntar,
quitar y retirar cantidades de hasta 99 objetos.

e Usa estrategias diversas que le permitan calcular las acciones de agrupar
y juntar, quitar y retirar usando materiales concretos.

e Explica como resolvio el problema.

Acuerda con educandos de normativas de convivencia
Niflos que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir la clase.

U Escuchar con atencion al quién habla
[l Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a todos los
estudiantes.

< PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Este problema de las galletas involucra a dos personajes, Marco y
Ada, quienes son de nifios de la provincia de Paita. En esta pequefia
historia, Marco tiene 10 deliciosas galletas de vainilla, mientras que
Ada tiene 8 apetitosas galletas de chocolate. Estos dos nifios, siendo
amigos, deciden compartir sus galletas y desean saber cuantas galletas

tienen en total después de hacerlo.

< COMPRENSION DEL PROBLEMA

e Se colocara la ilustracion de las galletas en lugar visible para
totalidad de educandos.

e El docente ayuda en la comprension del problema y féormula
preguntas:
(De qué trata el problema? ;Quiénes tienen las galletas? ;Cuantas
galletas de vainilla tiene Marco? ;Cuantas galletas de chocolate
tiene Ada? ;Qué pide el problema?

< BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS

e Se promueve la busqueda de estrategias. Para ello, se plantea
algunas preguntas, por ejemplo: ;Como haran para resolver el
problema? ;Qué es lo primero que deben hacer? Utilizaran
materiales concretos del aula? ;Para qué?

e Se solicita que se organicen en grupos y conversen sobre las
estrategias y ponerse de acuerdo.

e Se brinda el tiempo necesario a fin de que se percaten de las
cantidades de galletas y de lo que tienen que hacer. Se orienta la
observacion mediante preguntas, por ejemplo: ;Como se puede
representar cada cantidad? ;Ambos grupos de galletas son de la
misma clase? (En el resultado habra mas o menos galletas?

e Se acompana el proceso acercandose el docente a cada grupo y
observa cdmo aplican sus estrategias. Responden las preguntas y se

60

Fase 3.
Analisis del

problema

Fase 4.
Investigacion

independiente

Buscan
alternativas

de solucion

Fase 5.
Discusion
grupal.

conversan y

llegan acuerdos

Fases 1:

Planteamiento

del problema.

Fase 2.
Formacion

de grupos.
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aclara sus dudas. Se da informacién adicional, pero sin dirigir la
respuesta.

+¢+ REPRESENTAN Y COMUNICAN EL PROBLEMA. (6)

Se sugiere que utilicen material concreto para representar los datos del
problema y continuar con el proceso. Por ejemplo, utilizando chapitas

,botones, regletas de colores o material base diez

i &
L ... )

Salletan de 10-
il

Galletas de '
Chocelate 8

10

Tetal, de
galletas.

Jetak, de
galletas.

Lob des amiges tiemen 18 galletas em tetal.

e Es importante que noten, a través de las representaciones con material

Fase

Sintesis

6.

y

presentacion.

Fase 7.
Evaluacion

y
retroalimentaci
on.

El docente

acompafa, observa
y hace preguntas

sin dar la respuesta.
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concreto, que se puede cambiar el orden de las cantidades y obtener el
mismo resultado.

« FORMALIZAN (6)

e A partir de la situacion planteada, concluye que para resolver problemas
de combinacion 1 colecciones de objetos de la misma naturaleza (10
galletas de vainilla y 8 galletas de chocolate), se juntan las cantidades y

se obtiene la cantidad total.

PROBLEMAS ADITIVOS DE ENUNCIADO VERBAL (PAEV)

-~ COMBINACION
o
;.occmsdo L g
junlar y 1eparer

Se conoce las dos
partes y se preguntan
por el todo

Curricule
Naolenat

@ ) @ 99
\'\; ; ‘3_‘.') (ﬁsf) \;') Q Q 9
e*e e ®e

Esquema Operacién

Galleta de vainilla Galleta de chocolate

| & o

Entre los dos tienen [:] galletas.

Fase 8.
PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES (8) Aplicacién
El docente plantea otras situaciones con ayuda de los estudiantes y
teniendo en cuenta situaciones de la vida real. transferenci
a.
Cierre EVALUACION (9) 15 Fase 9.
- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes .
preguntas: Evaluacion
- ¢{Qué hicieron? final. :
- /Les fue dificil e

- (Qué nueva forma de representar aprendieron?
(De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad
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IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

de trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Bésica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los

estudiantes?

Lqué

dificultades

experimentaron?

(Qué
reforzar en

sesion?

aprendizajes

debo

la siguiente

VIL- INSTRUMENTO DE EVALUACION:

Rubrica de Evaluacion

N° Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificacién Uso de Representacion Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacion
Descripcién Identifica Selecciona y | Representa el Explica 'y
del Nivel 4 todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcién Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay da la
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcién Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 algunos datos; | estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo = incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcién No identifica | No aplica No representa el | No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias 0 | proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA, N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ON2  N4ON3ON2
Maykel Smith ONI O N2ONIO  ONIO aNi O
2 ALVARAEZ ooogd ooog ooog oooo
CRISANTO,

Samantha Isabela
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

ANCAJIMA
CESPEDES, Zoe
Angelin

ANDRADE MORENO,
Jhonnadys Elehilmar
CANALES TALLEDO,
Kendra Abigail
CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste
COLQUE LUPU, Miki
Miocic

CORDOVA PASAPERA,
Steisy Yudit
COVENAS QUISPE,
Arahel De Jesus
CRISANTO NOLE,
Luana Kamila Mileht
ESPINOZA LOPEZ José
Smith

GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail

LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO LESCANO,
Luis Alexander
MORANTE PARDO,
Jesus Adrian

OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro

SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel
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Sesion de aprendizaje 2

“Jugando con las Matematicas! jExploradores de la Combinacion! (2)

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
11 Matemadtica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 14 de agosto de 2023 Fecha de | 14 de agosto de 2023
cierre

Propésito

Hoy aprenderemos a resolver problemas de combinacion 2.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas agrupando cantidades mediante dibujos y graficos

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

que le permitan calcular las

Competencias/ Desempeiios Criterios evaluacion Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Detalla  relaciones  entre | -Identifica datos en | Rubrica de
de cantidad. informaciéon y acciones de | situaciones que implican la
e Traduce i . 50 d - Evaluacion

cantidades a | dgregar, quitar asimismo | accién de agrupar y juntar,

expresiones juntar cantidades, y | quitar y retirar cantidades de

numerlc‘as. transforma en hasta 99 objetos.
e Comunica su . .

comprensién expresiones numéricas.

sobre los ldentifi dat

, -Identifica atos en i i
nameros y las -Usa estrategias diversas
operaciones. situaciones que implican la
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e Emplea accion de agrupar y juntar, | acciones de agrupar y
estrateg1a§ Y | quitar y retirar cantidades de | juntar, quitar y retirar
procedimientos hasta 99 obiet q cerial

. .y a n materi
de estimacion y as objetos usando eriales
calculo. L concretos.

-Usa estrategias diversas que

e Argumenta
afirmaciones le permitan calcular acciones | -Explica cémo resolvid el
sobre _relacmnes de agrupar y juntar, quitar y | problema.
numéricas y i leand erial

- retirar empleando materiales
operaciones. p

concretos.
-Emplea  correspondientes

estrategias y procedimientos,
Asimismo, explica los pasos
que sigue en la resolucion de

un problema

-Explica como resolvio el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

11l. SECUENCIA DIDACTICA

Momento | Procesos pedagdgicos, didacticas estrategias de | Duracion Fases del ABP
aprendizaje
Inicio Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado | 15 m

lo ultima clase.

-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de
pausa activa.

-Se recolecta saberes previos de situaciones que involucran
acciones de juntar y quitar. Para ello, se entregara 2 cajitas
que contengan semillas, botones, chapitas, etc., en
cantidades inferiores o equivalentes que 9 en cada una. Se
consulta: ;Como pueden saber cuantos objetos hay en total
en las dos cajitas?, se pide que resuelvan la situacién en
forma grafica y simbolica. ;Como pueden saber cuantos
objetos menos tiene una de las dos cajas?, se pide que
resuelvan la situacion en forma grafica y simbdlica.

-EL docente comunica el proposito de sesion:
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Hoy aprenderemos a resolver problemas de combinacion 2.

Comunica los criterios de evaluacion:
-Identifica datos en situaciones que implican la accion de
agrupar y juntar, quitar y retirar cantidades de hasta 99
objetos.
-Usa estrategias diversas que le permitan calcular las
acciones de agrupar y juntar, quitar y retirar usando
materiales concretos.
-Explica como resolvio el problema.

Acuerda con educandos normativas de convivencia
Nifios que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir
la clase

© Escuchar con atencion al quién habla
© Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a
todos los estudiantes.

« PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

En una granja cercana a la ciudad de Paita, hay un total de 24
aves. De estas aves, 15 son patos, que son conocidos por su
elegante plumaje y su amor por el agua. Sin embargo, estamos
interesados en saber cuantas de las aves restantes son gallinas.
Las gallinas son famosas por sus deliciosos huevos y su
presencia en granjas de todo el mundo. ;Puedes ayudarnos a
resolver este misterio y descubrir cudntas gallinas hay en esta

granja?

< COMPRENSION DEL PROBLEMA

e Se colocara ilustracion de aves en un lugar visible para
totalidad de educandos.

o El docente ayuda en comprension de problema y formula
preguntas:

(De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el
problema? ;A qué crees que se refiere cuando dice:”
ayudanos a descubrir este misterio”? ;Seran suficientes los
datos para encontrar la respuesta al problema? ;Qué pide el
problema?

< BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS
e Se incentiva busqueda de estrategias. Para lo cual, se
establece algunas interrogantes, por ejemplo: ;Como haran

para resolver el problema? ;Qué es lo primero que deben

60

Fase 4.

Investigacion

independiente

Fase 1
Planteamiento

del problema

El maestro

plantea la
situacion de la

granja

Fase 3

Analisis  del

problema.

Los
estudiantes
responden
preguntas
para
comprender el

problema

Fase 2
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hacer? ;Utilizaran materiales concretos del aula? ;Para
qué?

e Se requiere que se estructuren en grupos y hablen sobre
estrategias y ponerse de acuerdo.

e Se ofrece tiempo requerido con el proposito de que se
percaten de cantidades de aves y de lo que deben que hacer.
Se enfoca observacion por medio de interrogantes, por
ejemplo: ;Coémo se puede representar cada cantidad?
(Ambos grupos de aves son de la misma clase? (En el
resultado habra mas o menos gallinas que patos?

e Se acompafia el proceso acercandose el docente a cada
grupo y observa como aplican sus estrategias. Responden
las preguntas y se aclara sus dudas. Se da informacion
adicional, pero sin dirigir la respuesta.

% REPRESENTAN Y COMUNICAN EL PROBLEMA.

Se brinda como sugerencia que empleen material concreto
para representar informacion de problema y continuar con
proceso. Por ejemplo, empleando bandeja de huevos de
carton, chapitas, botones, granos de alverja, regletas de
colores o material base diez.

SRR N NCRC )
24 aves
e 9P S e 8ESS
TLELIT TR s
15 patos allinas &7
P [-l---u" ¢ |
(
15 pates
24

Totak, de

Fase 5. Discusion

grupal
Fase 7.
Evaluacion y

retroalimentacion

Formacion de

grupos.

Se organizan
en grupos

para trabajar

Fase 6
Sintesis y

presentacion.

Representan y
comunican la

solucion
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El total de gallinas hay 9

¢ Es primordial que noten, por medio de representaciones con
material concreto, que se puede encontrar cantidades

faltantes y conseguir resultado.

% FORMALIZAN

¢ Partiendo de la circunstancia detallada, llega a concluir que
para dar respuesta a problemas de combinacion 2
Se conoce el todo y una de las partes. Se pregunta por la otra

PROBLEMAS ADITIVOS DE ENUNCIADO VERBAL (PAEV)

2 Se conoce el todo
COMBINACION Y guricus

una de las partes. Se
pregunta por la otra

J

En una granja hay 24 aves, 15 son
patos y el resto son gallinas. ;Cudntas
gallinas hay en la granja?

~

. todo
. Parte 1

m‘r;::d//www.a'ﬂoéﬁ:i&mm/ . Parte 2

&
. ?
@

Esquema

patos gallinas

En la granja hay [:] gallinas.

Operacién
[ O

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES
Los estudiantes plantean otras situaciones con ayuda del
docente teniendo en cuenta situaciones de la vida real.

Fase 8.
Aplicacion 'y

transferencia

5

o




Cierre EVALUACION

cantidad

- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las
siguientes preguntas:

- (Qué hicieron?

- ¢Les fue dificil

- (Qué nueva forma de representar aprendieron?
(De cuantas formas diferentes pueden representar una

15

Fase
Evaluacion

final

Reflexion
final
preguntas

cierre

y
de

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

de trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Basica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | ;qué dificultades | ;Qué aprendizajes  debo
estudiantes? experimentaron? reforzar en la siguiente
sesion?
Rubrica de Evaluacion
N° Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificaciéon Uso de Representacion Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacion
Descripcién Identifica Seleccionay | Representa el Explica 'y
del Nivel 4 todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
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Descripcion

del Nivel 3

Descripcion

del Nivel 2

Descripcion

del Nivel 1

1 ALBERCA CUEVA,
Maykel Smith

2 ALVARAEZ
CRISANTO,
Samantha Isabela

3 ANCAJIMA
CESPEDES, Zoe
Angelin

4 ANDRADE MORENO,
Jhonnadys Elehilmar

5 CANALES TALLEDO,
Kendra Abigail

6 CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste

7 COLQUE LUPU, Miki
Miocic

8 CORDOVA PASAPERA,
Steisy Yudit

9 COVENAS QUISPE,
Arahel De Jesus

10 CRISANTO NOLE,
Luana Kamila Mileht

11 ESPINOZA LOPEZ José
Smith

12 GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail

13 LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet

14 MERINO LESCANO,
Luis Alexander

15 MORANTE PARDO,
Jesus Adrian

16 OCANA VEGA,
Edbora Manuel

17 OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe

18 OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory

19 RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn

20 ROMERO BARRIOS,

Lucia Nazareth

Identifica la
mayoria de
datos con
minima
orientacion.
Identifica
algunos datos;
requiere apoyo
constante.

No identifica
datos o los
confunde.
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Utiliza
estrategias
adecuadas
con apoyo
ocasional.
Utiliza
estrategias
incompletas
0 poco
adecuadas.
No aplica
estrategias o
depende del
docente.
N4ON3O
N2ON1 0O
oooag
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Representa el
proceso con
algunos errores
menores.
Representa
parcialmente el
proceso;
presenta
confusion.

No representa el
proceso o lo
hace
incorrectamente.
N4 O N3 ON2
aNig
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Explica su

procedimiento

de forma

basicay dala

respuesta.
Explica
incompleto o
con errores.

No explica o

su explicacion

es incorrecta.
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21

22

23

24

25

26

RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro

SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel
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Ernesto Jose Morales Gargaruvich

Docente
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Sesion de aprendizaje 3

“Campeones del Cambio 3 Matematico (PAEYV)

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
I Matematica semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio : 23 de agosto de 2023 Fecha de | : 23 de agosto de
cierre 2023

Proposito

. Hoy aprenderdn a resolver problemas de cambio 3y 4.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

I1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Establece relaciones entre | -Identifica datos en | Rubrica de
de cantidad. datos y acciones de agregar, | situaciones que implican la
e Traduce " Cnt fidad ion d it Evaluacion
) uitar y juntar cantidades, accion de agrupar y juntar,

cantidades ald v Y gtupar yJ

expresiones las transforma  en quitar y retirar cantidades de

numericas. expresiones numeéricas. hasta 99 objetos.
e Comunica su

comprension
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sobre los
numeros y las
operaciones.
Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.
Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones.

-Identifica datos en
situaciones que implican la
accion de agrupar y juntar,
quitar y retirar cantidades de

hasta 99 objetos

-Usa estrategias diversas que
le permitan calcular acciones
de agrupar y juntar, quitar y
retirar empleando materiales

concretos.

-Utiliza las correspondientes
estrategias y procedimientos,
igualmente, detalla pasos que
sigue en resolucion de un

problema

-Explica cémo resolvio el

problema.

-Usa estrategias diversas

que le permitan calcular las

acciones de agrupar y
juntar, quitar y retirar
usando materiales
concretos.

-Explica cémo resolvid el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia
requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

Il. SECUENCIA DIDACTICA

Momento Procesos pedagoégicos, didacticas Duracion Fases
. i del
estrategias de aprendizaje
ABP
Inicio -Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado lo | 15 m

ultima clase.

activa.

pizarra.

-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de pausa

Empiezo la sesion con un ejemplo real. Elijo el nombre de un
estudiante diciendo: Juan tiene ahorrado $ 45 soles; después su
padrino le regala cierta cantidad de propina, y ahora tiene $ 75
soles. (Cuénto dinero tiene ahora Juan? Anota respuestas en
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¢ EL docente comunica el propodsito de la sesion:
Hoy aprenderan a resolver problemas de cambio 3 y 4.

Comunica los criterios de evaluacion:

e Identifica datos en situaciones que implican la accidon de agrupar
y juntar, quitar y retirar cantidades de hasta 99 objetos.

e Usa estrategias diversas que le permitan calcular las acciones de
agrupar y juntar, quitar y retirar usando materiales concretos.

e Explica como resolvio el problema.

Acuerda con educandos normativas de convivencia
Nifios que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir la clase.

-Escuchar con atencion al quién habla
-Levantar la mano para hablar

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a todos los
estudiantes.

< FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

En la ciudad de Paita, hay un hospital llamado "Las Mercedes " que
se preocupa por la salud y el bienestar de los estudiantes.
Recientemente, han entregado mascarillas a los diferentes grados del
colegio Sagrado Corazon de Jesus para asegurarse de que todos
estén protegidos.

Comenzaron entregando 26 mascarillas al primer grado. Sabian que
los estudiantes de segundo grado también necesitaban mascarillas,
por lo que decidieron entregarles algunas mas. En total, el hospital
entreg6 un total de 38 mascarillas a los estudiantes.

El hospital entrega 26 mascarillas al primer grado. Al segundo grado
le entrega algunas mascarillas mas. En total entregd 38 mascarillas

(Cuantas mascarillas recibi6 el segundo grado?

e Se colocara la ilustracion de las cantidades de mascarillas en un
lugar visible para todos los estudiantes.

e El docente ayuda en comprension del problema y férmula
preguntas:
(De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el problema? ;A
qué crees que se refiere cuando dice:” algunas mascarillas mas™?
(Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al
problema?

60

Fase

Fase

1.
Planteami
ento del

problema

El maestro
plantea la
situacion de
la

mascarilla

Fase

3.
Analisis
del

problema
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< BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS
e Se incentiven buisqueda de estrategias. Para ello, se detalla algunas
interrogantes, por ejemplo: ;Como hardn para resolver el
problema? ;Qué es lo primero que deben hacer? ;Utilizaran
materiales concretos del aula? ;Para qué?

e Se solicita que se organicen en grupos y conversen sobre las
estrategias y ponerse de acuerdo.

e Se ofrece tiempo requerido con el propdsito de que se percaten de
cantidades de mascarillas y de lo que deben que hacer. Se guia
observacion por medio de interrogantes, por ejemplo: ;Coémo se
puede representar cada cantidad? ;En ambos grados tendran la
misma cantidad de mascarillas? ;En el resultado habra mas o
menos mascarillas en el segundo grado?

e Se acompafia proceso acercandose el docente a cada grupo y
visualiza como ejecutan estrategias. Responden las interrogantes
y se esclarecer sus dudas. Se da adicional informacion, pero sin
encaminar la respuesta.

% SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Se brinda como sugerencia que empleen material concreto para
representar informacion de problema y continuar con proceso. Por
ejemplo, empleando cajas de cartdn, canicas, chapitas, botones,
granos de alverja, regletas de colores o material base diez.

e entrego =2 5 8 ..-.- -- -- .
26
Mascarillas -------....- 8

1% zrado

Sa antregd
algumas
mis para 2

grado

Total
Entregd

38
mascarillas

4. Investigacion

independiente

Busqueda y
ejecucion de

estrategias
Fase

2. Formacion de

grupos

Se organizan en

grupos
Fase 6.
Sintesis y
presentacion

Socializa sus
representacio

nes

(pregunta
] de
compren

sion)

Fase

7.

Evaluacion

<

retroalimen

tacion .
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26 - - 38

Cantidad inicial Cantidad final mayor
Menor

e Es primordial que noten, por medio de representaciones con
material concreto, que se puede encontrar cantidades faltantes y
conseguir resultado.

% REFLEXION Y FORMALIZACION
e Partiendo de circunstancia detallada, se llega a concluir que para
dar respuesta a problemas de cambio 3
Se conoce la cantidad inicial y la final (mayor) y se pregunta por
el aumento.

PROBLEMAS ADITIVOS DECE{'IUNCIADO VERBAL (PAEV)

Se conoce la canfidad inicial
y final, se pregunta por el
aumento

La posta entrega 26 mascarillas al primer grado.
Al segundo grado le enfrega algunas mascarillas
mas. En total entregd 38 mascarillas 3Cudntas
mascarillas recibié el segundo grado?

Esquema Operacién

Recibe el segundo grado ““

Recibe el O
primer grado, \ Total de
/ mascarillas

El segundo grado recibid D mascarillas.

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES
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Fase 8.

. . . Aplicacidn
El docente plantea otras situaciones con ayuda de los estudiantes P 4
teniendo en cuenta situaciones de la vida real. transferencia
Planteamiento
de otras
situaciones
Cierre EVALUACION 15 Fase 9.
- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes -
Evaluaci
preguntas:
- (Qué hicieron? on final
- ¢Les fue dificil
- (Qué nueva forma de representar aprendieron? Pregunta
(De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad 5 de
cierre 'y
reflexion

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

de trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Bésica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | ;qué dificultades | ;Qué  aprendizajes  debo
estudiantes? experimentaron? reforzar en la siguiente
sesion?

Rubrica de Evaluacion

Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificacion Uso de Representaciéon  Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacion
Descripcion Identifica Seleccionay = Representa el Explicay
del Nivel 4 todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
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Descripcion
del Nivel 3

Descripcion
del Nivel 2

Descripcion
del Nivel 1

10

11

12

13

14

15

ALBERCA
CUEVA, Maykel
Smith
ALVARAEZ
CRISANTO,
Samantha
Isabela
ANCAJIMA
CESPEDES, Zoe
Angelin
ANDRADE
MORENO,
Jhonnadys
Elehilmar
CANALES
TALLEDO, Kendra
Abigail

CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste
COLQUE LUPU,
Miki Miocic
CORDOVA
PASAPERA, Steisy
Yudit

COVERNAS
QUISPE, Arahel
De Jesus
CRISANTO NOLE,
Luana Kamila
Mileht
ESPINOZA LOPEZ
José Smith
GARRIDO
MELCHOR, Sahori
Abigail

LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO
LESCANO, Luis
Alexander
MORANTE
PARDO, Jesus
Adrian

Identifica la
mayoria de
datos con
minima
orientacion.
Identifica
algunos datos;
requiere apoyo
constante.

No identifica
datos o los
confunde.

N4 ON3 O
N2 ON1 O

oooo

ooono

ooono

oooao

oooao
oooao

oooao

ooono

ooono

ooono

oooao

oooao

oooao

oooao

Utiliza
estrategias
adecuadas
con apoyo
ocasional.
Utiliza
estrategias
incompletas
0 poco
adecuadas.
No aplica
estrategias o
depende del
docente.

N4ON3 O
N2ON1 0O

ooono

ooono

ooono

oooao

oooao
oooao

oooao

ooono

ooono

ooono

oooao

oooao

oooao

oooao

Representa el
proceso con
algunos errores
menores.
Representa
parcialmente el
proceso;
presenta
confusion.

No representa el
proceso o lo
hace
incorrectamente.

N4 O N3 ON2
aNtd

oooo

oooo

oooo

oooao

oooao
oooao

oooag

ooono

ooono

ooono

oooad

oooad

oooag

oooag

Explica su
procedimiento
de forma
basica y da la
respuesta.
Explica
incompleto o
con errores.

No explica o
su explicacion
es incorrecta.

N4ON3O
N2ON1 O

oooo

ooono

ooono

oooao

oooao
oooao

oooag

oooo

oooo

oooo

oooao

oooao

oooag

oooag
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara
Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ
PEREZ Arantza
Jhoelyn
ROMERO
BARRIOS, Lucia
Nazareth
RUMICHE
SANDOVAL
,Emerson
Gregorio
SANCHEZ
CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN,
Aislinn Alexa
SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro
SERRANO
RODRIGUEZ,
Mathias Yassiel

oooao

oooao

oooao

oooao

ooono

ooono

ooono

ooono

oooao

oooao

oooao

oooao

oooao

oooao

oooao

ooono

ooono

ooono

ooono

oooao

oooao

oooao

Ernesto Jose Morales Gargaruvich

Docente

oooao

oooad

oooao

oooag

ooono

ooono

ooono

oooo

oooao

oooao

oooao

oooao

oooao

oooao

oooag

oooo

oooo

oooo

ooono

oooad

oooao

oooao
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Sesion de aprendizaje 4

“Campeones del Cambio 4 Matematico (PAEYV)

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
I Matematica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 29 de agosto de 2023 Fecha de | 29 de agosto de 2023
cierre

Proposito

. aprenderan a resolver problemas de cambio 3y 4.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas de cambio 3 y 4.

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

que le permitan calcular las

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Detalla  relaciones  entre | -Identifica datos en | Rubrica de
de cantidad. informacién y acciones de | situaciones que implican la
e Traduce " ot 6n d ot Evaluacion
. agregar, quitar untar | accion de agrupar y juntar,

cantidades q | 28reear 4 y J grupar y | )

expresiones cantidades, y transforma en | quitary retirar cantidades de

numericas. expresiones numéricas. hasta 99 objetos.
e Comunica su

comprension -Identifica datos en

sobre los | . . o

, situaciones que implican la . .
nameros y las -Usa estrategias diversas
operaciones. accion de agrupar y juntar,

62



e Emplea
estrategias
procedimientos
de estimacion
calculo.

e Argumenta
afirmaciones

y

y

sobre relaciones

numeéricas
operaciones.

y

quitar y retirar cantidades de

hasta 99 objetos

-Usa estrategias diversas que
le permitan calcular acciones
de agrupar y juntar, quitar y
retirar empleando materiales

concretos.

-Emplea  correspondientes
estrategias y procedimientos,
Asimismo, explica los pasos
que sigue en la resolucion de

un problema

-Explica cémo resolvido el

problema.

acciones de agrupar y
juntar, quitar y retirar
usando materiales
concretos.

-Explica coémo resolvio el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

111. SECUENCIA DIDACTICA

Momento | Procesos pedagdgicos, didacticas estrategias de aprendizaje Duracion Fases
Del ABP
Inicio -Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado lo ultima | 15 m
clase.
-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de pausa
activa.

1°fase: aclarar términos y conceptos

Comunica los criterios de evaluacion:

Empiezo la sesion con un ejemplo real. Elijo el nombre de un
estudiante diciendo: Juan tiene 45 canicas; y prestd algunas a su
hermano José. Ahora tiene 25.
(Cuantas canicas prest6d Juan a su hermanito?
-EL maestro comunica el fin de sesion:

Hoy aprenderan a brindar respuesta a problemas de cambio 3 y 4.
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-Identifica datos en situaciones que implican la accion de agrupar
y juntar, quitar y retirar cantidades de hasta 99 objetos.

-Usa estrategias diversas que le permitan calcular las acciones de
agrupar y juntar, quitar y retirar usando materiales concretos.
-Explica como resolvio el problema.

Pacta con educando las normativas de convivencia
Nifios que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir la clase.

© Escuchar con atencion al quién habla
© Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a todos los
estudiantes.
% FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

En la ciudad de Paita, en la Instituciéon Educativa 14743, vive un nifio
llamado Pedro. Un dia, Pedro tenia 58 taps en su casa. Pero decidio
compartir algunos de sus taps con su amiga Betty. Después de haber
compartido algunos taps, se dio cuenta de que ahora solo tenia 12 taps

restantes.

La pregunta que se plantea es: "Pedro tenia 58 taps y después de
compartir algunos con Betty, le quedaban 12 taps. ;Cuantos taps le

comparti6 a Betty?"

e Se colocara la ilustracién de las cantidades de taps en un lugar
visible para todos los estudiantes.
e El docente ayuda en comprension de problema y formula preguntas:

;De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el problema?

A qué crees que se refiere cuando dice:” compartié algunos taps™?
(Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al
problema?

< BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

e Se incentiva busqueda de estrategias. Para lo cual se establece
diversas interrogantes, por ejemplo: ;Como haran para resolver el
problema? ;Qué es lo primero que deben hacer? Utilizaran
materiales concretos del aula? ;Para qué?

60

Fase
1

Planteamiento

del problema

Fase 3.

Analisis  del

problema

Los  estudiantes
identifican datos,
comprenden  la
situacion y
responden
preguntas
qué conocen y qué

sobre

deben encontrar.

Fase 4.
Investigacion

independiente

Cada grupo busca
la mejor
estrategia
utilizando
conocimientos

previos y
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e Se solicita que se estructuren en grupos y conversen sobre las
estrategias y ponerse de acuerdo.

o Se ofrece tiempo requerido con el proposito de que se percaten de
cantidades de taps y de lo que deben que hacer. Se guia observacion
por medio de interrogantes, por ejemplo: ;Como se puede
representar cada cantidad? jambos estudiantes tendran la misma
cantidad de taps? ;En el resultado habra mas o menos mascarillas
en el segundo grado?

» Selacompaiia proceso aceiedndose cl docente a cada grupo y

visualiza cdmo ejecutan estrategias. Responden las interrogantes y
se esclarece sus dudas. Se da adicional informacion, pero sin
encaminar respuesta.

s SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Se brinda como sugerencia que empleen material concreto para
representar informacion del problema y seguir con el proceso. Por
ejemplo, empleando cajas de carton, canicas, chapitas, botones,
granos de alverja, regletas de colores o material base diez.

-~

Ve ~

v ulvlvlvululvlvly
ylululululululvlvly
Vslulvllvlvlvlvlv
ululvlvlulvlululv
lululululululvluly
lululululololv

Pedro
tiene 58
tapas en su

casa

Fase 5.
Discusion
grupal

acuerdan la

estrategia que

emplearan.

Fase 7.

Evaluacion

Y

retroalimentacion

materiales

concretos

Fase 2.

Formacion de

grupos
Fase 6.
Sintesis y

presentacion
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Compartio
algunos de sus X -

taps

an lulululululolulul v
Ee

58 ) 57 - 12
Cantidad inicial | Cambio (disminuye) | Cantidad final menol

El total de taps que compartié fue 46

e Es primordial que noten, por medio de representaciones con
material concreto, que se puede encontrar cantidades faltantes y
conseguir el resultado.

< REFLEXION Y FORMALIZACION

e Partiendo de circunstancia detallada, se llega a concluir que para
resolver problemas de cambio 4

Se conoce la cantidad inicial y la final (menor) y se pregunta por la
disminucion.

PROBLEMAS ADITIVOS DE ENUNCIADO VERBAL (PAEV)

cambio 4 Se conoce la cantidad inicial | curricu

y final (menor), se pregunta

| acclonesde | ‘ por la disminucién.
agrcgdquu"o' ) \.

P EER e
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' Enlaciudadde Paita_en laInstitucion Educativa 14745, vive unnifio lamado |
Pedro. Un dia, Pedro tenia 38 taps en su casa Pero decidio compartir algunos
O de sustaps con zu amigaBetty. Después de haber compartide algunos taps, se 0
dio coenta de que ahora solo tenda 12 taps restantes.

. ¢Cuantos taps le compartié a Betty ?"

N ~ ok
(o O Oo

. Cantidad inicial H

. Cambio (disminuye)

. Cantidad final H
Esquema acion

Lo que regalé ““

|ﬂl
Lo que Lo que fengo \/
ahora

tenia

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES

El docente plantea otras situaciones con ayuda de los estudiantes
teniendo en cuenta situaciones de la vida real.

Fase 8.
Aplicacion y

transferencia

Cierre

EVALUACION
- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes
preguntas:
- ¢Qué hicieron?
- ¢Les fue dificil
- ¢Qué nueva forma de representar aprendieron?
(De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad

15

Fase
Evaluacion

final

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

de trabajo.

Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Bésica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:
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(Qué avances tuvieron los | ;qué dificultades | ;Qué aprendizajes  debo
estudiantes? experimentaron? reforzar en la siguiente
sesion?
Rubrica de Evaluacion
N° Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificaciéon Uso de Representacion  Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacién
Descripcion Identifica Seleccionay | Representa el Explicay
del Nivel 4 . ot
todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcion Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay da la
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcién Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 . : : :
algunos datos; = estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo | incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcién No identifica | No aplica No representa el | No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias o | proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA,  N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ON2  N4ON3ON2
Maykel Smith ONI O N2ONIO  ONIO ONI O
2 ALVARAEZ oooo oooo oooo oooo
CRISANTO,
Samantha Isabela
3 ANCAJIMA oOooag ogooa ogooa ogooa
CESPEDES, Zoe
Angelin
4 ANDRADE MORENO, oooag oooag oooa oooaa
Jhonnadys Elehilmar
5 CANALES TALLEDO, oooag oooagd oooaa oooag
Kendra Abigail
6 CHAVEZ IBANEZ oOooa oooa oooa oooa
Andrea Celeste
7 COLQUELUPU,Miki | O OOO oooo oooog oooog
Miocic
8 CORDOVA PASAPERA, | OO OO oooagd oooaa oooag
Steisy Yudit
9 COVENAS QUISPE, oooog ooog ooog oooog
Arahel De Jesus
10 CRISANTO NOLE, oOooa oooa oooa oooa
Luana Kamila Mileht
11 ESPINOZA LOPEZ José | OO O OoOooOoad ooono oOooo

Smith
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12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

25

26

GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail
LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO LESCANO,
Luis Alexander
MORANTE PARDO,
Jesus Adrian
OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro
SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel

oooo

oooo

oooa

oooo

oooo

oooad

oooa

oooo

oooa

oooa

oooo

oooa

oooad

oooa

oOooa

Ernesto Jose Morales Gargaruvich

oooao

oooo

oooa

oooo

oooo

oooad

oooa

oooo

oooa

oooa

oooo

oooa

oooad

oooa

oooa

Docente

oooo

oooo

oooa

oooo

oooo

oooa

oooa

oooo

oooa

oooa

oooo

oooa

oooa

oooa

oooa

oooo

oooo

oooa

oooo

oooo

oooad

oooa

oooo

oooa

oooa

oooo

oooa

oooad

oooa

oooa
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Sesion de aprendizaje 5

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
11 Matemadtica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio :12 de setiembre de 2023 Fecha de | 12 de setiembre de
cierre 2023

Proposito

Hoy aprenderan a resolver problemas de comparacion 2

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas de comparacion traduciendo cantidades a expresiones numéricas,

comunicando su comprension, usando estrategias y argumentando afirmaciones sobre

las relaciones de comparacion y explicando el procedimiento.

IL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluaciéon | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Instituye relaciones entre | -Identifica datos en | Rubrica de
de cantidad. datos y acciones de agregar, | situaciones que implican la
e Traduce . . . . . Evaluacion
. quitar y juntar cantidades, y | acciéon de agrupar y juntar,
cantidades a
expresiones transforma en quitar y retirar cantidades de
numericas. expresiones numéricas. hasta 99 objetos.
e Comunica su
comprension -Identifica datos en
sobre los| . . I
; situaciones que implican la
nimeros y las
operaciones. accion de agrupar y juntar,
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e Emplea
estrategias
procedimientos
de estimacion
calculo.

e Argumenta
afirmaciones

y

y

sobre relaciones

numeéricas
operaciones.

y

quitar y retirar cantidades de

hasta 99 objetos

-Usa estrategias diversas que
le permitan calcular acciones
de agrupar y juntar, quitar y
retirar empleando materiales

concretos.

-Emplea  correspondientes
estrategias y procedimientos,
igualmente, detalla pasos que
sigue en resolucion de un

problema

-Explica cémo resolvido el

problema.

-Usa estrategias diversas

que le permitan calcular las

acciones de agrupar y
juntar, quitar y retirar
usando materiales
concretos.

-Explica como resolvid el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

111. SECUENCIA DIDACTICA

Momento

Procesos pedagogicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Inicio

Comunica los criterios de evaluacion:
eIdentifica datos en circunstancias que involucran la accién de
cotejar cantidades de hasta 99 objetos.

-Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado lo
ultima clase.
-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de pausa
activa.

Empiezo la sesion con un ejemplo real. Elijo el nombre de un
estudiante diciendo: Luis tiene 15 chapitas. Karito tiene 12.
(Cuantas chapitas menos que Luis tiene Karito?

e EL docente comunica propoésito de sesion:

Hoy aprenderan a brindar respuesta a problemas de comparacion 2

15m
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*Usa estrategias diversas que le permitan calcular las acciones de
comparar cantidades usando materiales concretos
e Explica como resolvio el problema.

Acuerda con educandos las normativas de convivencia
Nifios que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir la clase

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a todos los
estudiantes.
% FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA

En el vecindario de la ciudad de Paita, hay dos nifios llamados Carlos
y Lupe. A ambos les gustan los animales, y cada uno de ellos tiene
un abuelo que cria cuyes, esos pequefios animales peludos que a
veces se crian como mascotas o0 para comer.

El abuelo de Carlos tiene un gran niimero de cuyes, especificamente
56 cuyes en su casa. En cambio, el abuelo de Lupe tiene 34 cuyes en
su casa.

La pregunta que se plantea es: ";Cuantos cuyes tiene el abuelo de
Lupe menos que el abuelo de Carlos?"

e Se colocara la ilustracion de las cantidades de cuyes que tiene
cada abuelo de los nifios en un lugar visible para totalidad de
educandos.

e El docente apoya en comprension del problema y formula
preguntas:

(De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el problema?

(A qué crees que se refiere cuando dice: “cuantos cuyes menos
tiene el abuelo de Lupe que el de Carlos”?

(Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al
problema?

< BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS

¢ Se incentiva busqueda de estrategias. Para ello, se detalla diversas
interrogantes, por ejemplo: ;Cémo haran para resolver el
problema? ;Qué es lo primero que deben hacer? ;Utilizaran
materiales concretos del aula? ;Para qué?

e Se requiere que se estructuren en grupos y hablen sobre estrategias
y ponerse de acuerdo.

¢ Se ofrece tiempo requerido con el proposito de que se percaten de
cantidades de cuyes que poseen cada abuelo de los nifios y de lo
que deben que hacer. Se orienta la observacion mediante
preguntas, por ejemplo: ;Como se puede representar cada
cantidad? ;ambos abuelos tendran la misma cantidad de cuyes?

60
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(En el resultado el abuelo de Lupe tendrd mas o menos cuyes que
el de Carlos?

e Se acompaiia proceso acercandose el docente a cada grupo y
visualiza como ejecutan estrategias. Responden las interrogantes y
aclara sus dudas. Se da adicional informacion, pero sin encaminar
la respuesta.

+ SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES

Se brinda como sugerencia que empleen material concreto para
representar informacion del problema y continuar con el proceso.
Por ejemplo, utilizando cajas de carton, canicas, chapitas, botones,
granos de alverja, regletas de colores o material base diez.

([ oooooomo |
he | OO

ERERERERSALR

u, | RIAIAYAIAIANANAIANAY  C
TR AATATATAT
RTATATAY AT AYATIAYAY

iCudntos
G RIRYAIAY
EL abll-Jue§~ . o ""U
\ menos qu J
el abuels L
de Carlas?" -
D O 0
O ® ® ) ‘
Referencia | Lo gue se compara | Diferencia
El abuelo de Lupe tiene ......... menos gue el de Carlos.

e Es primordial que noten, por medio de representaciones con
material concreto, que se puede encontrar cantidades faltantes y
conseguir el resultado.

< REFLEXION Y FORMALIZACION
e Partiendo de circunstancia detallada, se llega a concluir que para
brindar respuesta a problemas de comparacion 2.
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Se conoce las 2 cantidades. Se consulta por diferencia en menos
respecto al mayor.

COMPARACION [ Conocemoslasdos |
2 cantidades. Se pregunta | Surricule

Ufilizamos expresiones como por |CI dlferenCIa en menos 9.-

mas que, menos que o \___ respectoalmayor )
mayor que.

En el vecindario de la ciudad de Paita, hay dos nifios llamados
Carlos y Lupe. A ambos les gustan los animales, y cada uno de
ellos tiene un abuelo que cria cuyes, esos pequefios animales
peludos que a veces se crian como mascotas o para comer.

El abuelo de Carlos tiene un gran nimero de cuyes,
especificamente 56 cuyes en su casa. En cambio, el abuelo de Lupe
tiene 34 cuyes en su casa.

La pregunta que se plantea es: ";Cuantos cuyes tiene el abuelo de
Lupe menos que el abuelo de Carlos?

. La referencia H
- Lo que ze compara

|

- diferencia

Esquema

Operacién

1
Dife i
[:]i e | D | U |
|
1

(- _ O

Carlos Lupe

E abuelo de Lupe tiene menos que

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES

El docente plantea otras situaciones con ayuda de los estudiantes

teniendo en cuenta situaciones de la vida real.

Cierre

EVALUACION

15
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- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes
preguntas:
- (Qué hicieron?
- (Les fue dificil
- (Qué nueva forma de representar aprendieron?
(De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imadgenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

de trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Basica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | jqué dificultades | ;Qué aprendizajes debo reforzar

estudiantes? experimentaron? en la siguiente sesion?
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Rubrica de Evaluacion

N° Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificacion Uso de Representaciéon  Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacion
Descripcion Identifica Seleccionay | Representa el Explica 'y
del Nivel 4 . ..
todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcion Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay dala
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcién Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 , . . :
algunos datos; = estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo = incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcion No identifica | No aplica No representa el | No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias o | proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA,  N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ON2  N4ON3ON2
Maykel Smith ONIO N2ONIO  ONIO ONIDO
2 ALVARAEZ oooo oooo oooo ooog
CRISANTO,
Samantha Isabela
3 ANCAJIMA oOooo oooagd oooa oooad
CESPEDES, Zoe
Angelin
4 ANDRADE MORENO, oooad oooagd oooa oooad
Jhonnadys Elehilmar
5 CANALES TALLEDO, oOooa ogooad ogooa ogooa
Kendra Abigail
6 CHAVEZ IBANEZ oooo oooo oooo ooood
Andrea Celeste
7 COLQUE LUPU, Miki oooo oooo oooo oOooo
Miocic
8 CORDOVA PASAPERA, OO OO oooa oooa oooa
Steisy Yudit
9 COVENAS QUISPE, oOooag ogooa ogooa ogooa
Arahel De Jesus
10 CRISANTO NOLE, oooag oooagd oooaa oooag
Luana Kamila Mileht
11 ESPINOZALOPEZJos¢ OO OO oooa oooa oooa
Smith
12 GARRIDO MELCHOR, OO OO ogooad ogooa ogooa
Sahori Abigail
13 LOPEZ GARCIA, oooag oooagd oooaa oooag
Sayury Yamilet
14 MERINO LESCANO, oooad oooagd oooa oooad
Luis Alexander
15 MORANTE PARDO, oOooa oooa oooa oooa
Jesus Adrian
16 OCANA VEGA, oooag oooag oooa oooaa

Edbora Manuel
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17
18
19
20
21
22
23
24

25

26

OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro
SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel

oooo

oooo

oooa

oooo

oooo

oooad

oooa

oooo

oooo

oooad

Ernesto Jose Morales Gargaruvich
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oooa
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oooo

oooad
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oooo

oooo

oooad

Docente

oooo

oooo
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oooo

oooo
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oooo

oooo
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oooo

oooo
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oooo

oooo

oooad

oooa

oooo

oooo

oooad
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Sesion de aprendizaje 6

“Resolvemos problemas de igualacion 1"

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
cicLo Area Semanas Horas
111 Matematica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 18 de setiembre del 2023 Fecha de | 18 desetiembre del 2023
cierre

Propésito

-Hoy aprenderemos a resolver problemas aditivos de igualacion 1.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

.Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas aditivos de comparacion (1), traduciendo cantidades a

expresiones numeéricas, comunicando su comprension, usando estrategias y

argumentando afirmaciones sobre las relaciones de comparacion y explicando

el procedimiento.

IL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Establece relaciones entre | -eResuelve problemas | Rubrica de
de cantidad. datos y acciones de agregar, | aditivos de comparacion (1) .
e Traduce . . . . . Evaluacion
. quitar y juntar cantidades, y | traduciendo cantidades a
cantidades a
expresiones las transforma  en expresiones numéricas,
numericas. expresiones numeéricas. comunicando su
e Comunica su .,
- . comprension, usando
comprension -Identifica datos en
sobre los estrategias y argumentando

situaciones que implican la
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nimeros y las | accion de agrupar y juntar, | afirmaciones sobre los

Operacmnes.. quitar y retirar cantidades de | niveles de comparacion
e Usa estrategias y hasta 99 obret licand |

S a xplican

procedimientos asta > objetos explicando ¢

de estimacion y o procedimiento

. -Usa estrategias diversas que

calculo.
e Argumenta le permitan calcular las

afirmaciones acciones de agrupar y juntar,

sobre las " i d

. itar retirar n

relaciones quitar -y - retirar - usando

numéricas y las | materiales concretos.

operaciones.

-Emplea  las  siguientes
estrategias y procedimientos,
Asimismo, explica los pasos
que sigue en la resolucion de

un problema

-Explica como resolvio el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES | Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

11l. SECUENCIA DIDACTICA

Momento

Procesos pedagogicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Inicio

-Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado en la ultima
clase.

-Se motiva que estamos proximos a celebrar la fiesta de la virgen de las
Mercedes patrona de la provincia de Paita.

-Se indica que para ello vamos a elaborar portarretratos alusivo a la imagen
de la virgen de las mercedes y para ello se les entrega palitos de chupetes y
se plantea la situacion problematica.

- Alicia y Pablo son dos amigos en la clase que estan trabajando juntos en
sus portarretratos. Durante la actividad, se dan cuenta de que tienen una
cantidad diferente de palitos de madera para decorar sus portarretratos.
Alicia tiene 83 palitos, mientras que Pablo tiene solo 69 palitos.

15m
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Alicia y Pablo quieren que sus portarretratos sean igualmente hermosos y
tengan la misma cantidad de palitos. Entonces, se preguntan: ;Cuantos
palitos necesita Pablo que le den para que tenga tantos como Alicia?

- Recogemos saberes previos mediante las preguntas:
- (Cuantos crees que le faltaran a Pablo?
- Se provoca el conflicto cognitivo mediante la pregunta:

- (Cbémo llegard a tener la misma cantidad de palitos Pablo que
Alicia?

PROPOSITO DE LA SESION:

- Hoy aprenderemos a resolver problemas aditivos de igualacion 1.

CRITERIOS:

- Resuelve problemas de igualacion 1, traduciendo cantidades a
expresiones numeéricas, comunicando su comprension, usando
estrategias y argumenta afirmaciones sobre los niveles de
comparacion explicando el procedimiento

- Resuelve problemas de igualacion 1, traduciendo cantidades a
expresiones numéricas, comunicando su comprension y usa
estrategias.

- Resuelve problemas de igualacion 1, traduciendo cantidades a
expresiones numeéricas, y comunicando su comprension.

- Presenta dificultades al resolver problemas de igualacion 1
SE ESTABLECEN LOS ACUERDOS DE CONVIVENCIA

-Escuchar con atencion al quién habla
- Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

- Se presentan la siguiente situacion:

- Alicia y Pablo son dos amigos en la clase que estan trabajando
juntos en sus portarretratos. Durante la actividad, se dan cuenta de
que tienen una cantidad diferente de palitos de madera para decorar
sus portarretratos. Alicia tiene 83 palitos, mientras que Pablo tiene
solo 69 palitos.

Alicia y Pablo quieren que sus portarretratos sean igualmente
hermosos y tengan la misma cantidad de palitos. Entonces, se
preguntan: ;Cuantos palitos necesita Pablo que le den para que tenga
tantos como Alicia?

- ¢(De qué trata el problema?
- (De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el problema?
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80



- (A qué crees que se refiere cuando dice: “tantos como ““?

- ¢(Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al
problema?

- (Guardan relacion los datos con los hechos?

BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRTAEGIAS

-Se promueve la busqueda de estrategias. Para ello, se
plantea algunas preguntas, por ejemplo: ;Como haran para
resolver el problema? ;Qué es lo primero que deben hacer?
(Utilizaran materiales concretos del aula? jPara qué? ;Cual
serd la mejor forma de resolver el problema?

-Se solicita que se organicen en grupos y conversen sobre las
estrategias y ponerse de acuerdo.

Se brinda el tiempo necesario a fin de que se percaten de

las cantidades de palitos de madera que tienen cada
estudiante y de lo que tienen que hacer. Se orienta la
observacion mediante preguntas, por ejemplo: ;Como se
puede representar cada cantidad? jambos nifios tendran la
misma cantidad de palitos? ;En el resultado, A Pablo que
cantidad de palitos de madera le falta para tener tantas como
Alicia?

- Se acompana el proceso acercandose el docente a cada grupo
y observa como aplican sus estrategias. Responden las
preguntas y se aclara sus dudas. Se da informacion adicional,
pero sin dirigir la respuesta.

SOCTALIZAN SUS REPRESENTACIONES

- Sesugiere que utilicen material concreto para representar los
datos del problema y continuar con el proceso. Por ejemplo,
utilizando cajas de carton, canicas, chapitas, botones, granos
de alverja, regletas de colores o material base diez-

- -O también se pide que utilicen cuentas para igualar las
cantidades utilizando el Abaco, por ejemplo
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] L ] 1
8 3 o
) '
69 !
[ Cantidad de palitos de Alicia ] [ Cantidad de nalitns de ]
83 - 69 = X
Pablo necesitara .......... palitos de madera para tender tantas como

Alicia.

e Es importante que noten, a través de las representaciones con
material concreto, que se puede encontrar las cantidades faltantes
y obtener el resultado.

REFLEXION Y FORMALIZACION

o A partir de la situacion planteada, se concluye que para resolver
problemas de igualacion 1

Se conoce la cantidad a igualar y la referente. Se pregunta cuanto
hay que afiadir a la cantidad menor para igualar a la cantidad mayor

- ey 0 / \
;” |GUALAC|6N ~ 7 Seconoce la cantidad a igualar y
\ Curriculo

— = 1 y e la referente. Se pregunta cuanto Nacienal

hay que afadir a la cantidad menor EE==

. Utilizamos expresiones como ara igualar a la cantidad mayor
“igual que” o “fantos como™ \_P 9 Y

K Alicia y Pablo son dos amigos en la clase que estan trabajando juntos en\
sus portarretratos. Durante la actividad, se dan cuenta de que tienen una
cantidad diferente de palitos de madera para decorar sus portarretratos.
Alicia tiene 83 palitos, mientras que Pablo tiene solo 69 palitos.

Alicia y Pablo quieren que sus portarretratos sean igualmente hermosos y
tengan la misma cantidad de palitos. Entonces, se preguntan: ;Cudntos

\palitos necesita Pablo que le den para que tenga tantos como Alicia? /
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g La referencia

. Lo que se compara

. diferencia

ALICIA PABLO

ran—

|
[ wica [Wio%g | pora Yeowr bondon com Pablo

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES

- Los estudiantes plantean otras situaciones con ayuda del
docente teniendo en cuenta situaciones de la vida real.

Cierre

e Formula a los nifios las preguntas de meta cognicion

-Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes
preguntas:

-¢Qué hicieron?

-¢Les fue dificil

-¢Qué nueva forma de representar aprendieron?

-¢De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad

15
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IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha

de trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Bésica Curricular

de Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | jqué dificultades | ;Qué  aprendizajes  debo
estudiantes? experimentaron? reforzar en la siguiente
sesion?
Rubrica de Evaluacion
N° Apellidos y Criterio 1: Criterio 2: Criterio 3: Criterio 4:
Nombres Identificaciéon Uso de Representacion Explicacion y
de datos estrategias del proceso justificacion
Descripcién Identifica Seleccionay | Representa el Explicay
del Nivel 4 todos los datos = aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcién Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay da la
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcién Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 algunos datos; | estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo | incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcion No identifica No aplica No representa el = No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias o | proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA, N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ION2  N4ON3ION2
Maykel Smith ONIO N2ONIO  ONIO ONIO
2 ALVARAEZ oOooa ogooad ogooa ogooa
CRISANTO,
Samantha Isabela
3 ANCAJIMA oooa oooa oooa oooa
CESPEDES, Zoe
Angelin
4 ANDRADE MORENO, OO OO ogooa ogooa oooa

Jhonnadys Elehilmar
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

25

26

CANALES TALLEDO,
Kendra Abigail
CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste
COLQUE LUPU, Miki
Miocic

CORDOVA PASAPERA,
Steisy Yudit
COVENAS QUISPE,
Arahel De Jesus
CRISANTO NOLE,
Luana Kamila Mileht
ESPINOZA LOPEZ José
Smith

GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail

LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO LESCANO,
Luis Alexander
MORANTE PARDO,
Jesus Adrian

OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro

SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel

oooo

oooo

oooa

oooo

oooo

oooad
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oooo
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oooo
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Ernesto Jose Morales Gargaruvich
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3.2

Marco Teorico

3.2.1. Definicion de concepto de reflexion
La reflexiéon en el marco educativo ha sido analizada desde variados enfoques,
llegando a coincidir en caracter transformador, sistematico asimismo critico de
practica docente.
Para John Dewey (1933), reflexion es pensamiento cuidadoso, persistente asimismo
activo por medio del cual el maestro analiza creencias e igualmente acciones,
llegando a considerar razones que fundamentan y efectos que originan. Desde ese
enfoque, reflexionar involucra discutir practica para brindarle sentido educativo.
Donald Schon (1998) extiendo ese concepto al detallar como habilidad profesional
que ayuda al maestro al andlisis de su accidn en inciertos e igualmente complejos
contextos. Agrega idea de reflexion en accion y reflexion sobre accion, resaltando
que el saber profesional se elabora partiendo de reflexionada experiencia.
Desde investigacion-accion, John Elliott (2019) llega a concebir reflexion como
sistematico proceso de critica indagacion sobre propia practica, enfocado
puntualmente a su mejora. Para ese autor, la reflexién no es Unicamente para la
comprension de préctica, sino convertirla de forma ética e igualmente consciente.
Por su lado, Kemmis y McTaggart (2020) detallan que reflexién educativa es un
elemento primordial de ciclo de investigacion-accion, debido a que ayuda al maestro
al analisis de vinculacion de teoria y practica, detectar reales problemas del salon y
originar actividades de mejora.
Sintetizando, reflexion docente puede detallarse como proceso sistematico,
consciente asimismo critico por medio del cual el maestro estudia su practica
educativa para la comprension, transformacién  optimizar aprendizajes de

educandos, conformdndose en un primordial eje de mejora profesional.
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3.2.2. Tiposy Formas de Reflexion Pedagégica

Reflexion pedagogica llega a adoptar variadas maneras conforme instante e
intencionalidad con que se genera. Schon (1998) llega a distinguir 3 clases

primordiales de reflexion que son puntualmente sobresalientes en labor docente:

Reflexion en accidn, que se genera en desarrollo de sesion de aprendizaje. En
esa clase de reflexion, el maestro efectia analisis de inmediata forma lo que se
halla aconteciendo en el salon y efectia pedagdgicos ajustes, como modificacion

de estrategia, reformulacion de alguna interrogante o cambiar ritmo de actividad.

Reflexion sobre la accion, que se realiza después de la intervencidon pedagogica.
Ayuda al maestro al analisis de logros, complicaciones asimismo decisiones

elegidas en sesion, con el fin de optimizar précticas futuras.

Reflexion de reflexion en accion, que involucra profundo analisis de procesos

educativos asimismo cognitivos que guian eleccion de decisiones del maestro.

Desde investigacidon-accion, Elliott (2019) extiende esa categorizacion
detallando que reflexion docente debe ser orientada al cambio, sistematica
asimismo intencional ya que su proposito es efectuar transformacion de practica
educativa. En ese enfoque, el maestro realiza reflexion no Unicamente para la
comprension de su practica, sino para optimizarla de forma planeada asimismo

consciente.

3.2.3. (Como se Reflexiona desde la Practica Educativa o Pedagogica?

Reflexionar desde la practica pedagogica implica analizar de manera critica los
componentes del proceso de ensefianza y aprendizaje. Segin Kemmis y

McTaggart (2020), la reflexiéon educativa se desarrolla dentro de un ciclo
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continuo de planificacion, accion, observacion y reflexion, propio de la

investigacion-accion pedagogica.

En el contexto del aula, el docente reflexiona sobre aspectos como:

La coherencia entre los propdsitos de aprendizaje y las actividades propuestas.

La pertinencia de las estrategias metodoldgicas empleadas.

El nivel de participacion y comprension de los estudiantes.

Las dificultades recurrentes en el aprendizaje.

El impacto de sus decisiones pedagogicas en el desarrollo de competencias.

Autores como Imbernon (2020) sefialan que esta reflexion debe apoyarse en
evidencias de la practica, tales como registros de clase, diarios reflexivos,
producciones de los estudiantes y resultados de evaluaciones formativas. De esta
manera, la reflexion se fundamenta en datos reales del aula y no en percepciones

subjetivas.

3.2.4. Caracteristicas de la Reflexion Critica en la Labor Docente

La reflexion critica se diferencia de una reflexion superficial por su profundidad
y orientacion transformadora. Zeichner y Liston (2018) sostienen que la

reflexion critica presenta las siguientes caracteristicas:

Contextualizada, porque considera las caracteristicas del grupo de estudiantes,

el entorno sociocultural y las condiciones del aula.
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Critica, porque cuestiona creencias, rutinas y supuestos pedagogicos que suelen

asumirse como verdades incuestionables.

Etica, porque analiza el impacto de la practica docente en el desarrollo integral

de los estudiantes.
Transformadora, porque conduce a cambios concretos en la practica pedagdgica.

En una sesion de aprendizaje, la reflexion critica permite al docente identificar
si las estrategias utilizadas realmente favorecen la comprension, si los
estudiantes participan activamente y si se promueve el pensamiento critico y la

autonomia.

3.2.5. ;Para qué se Reflexiona desde la Labor Docente o Pedagégica?

La reflexion docente tiene como finalidad principal la mejora continua de la
practica pedagbgica. Avalos (2021) sefiala que reflexion ayuda al maestro a
elegir conscientemente fortalezas e igualmente debilidades, detectar areas de

mejora y elegir decisiones educativas mas apropiadas.

Desde investigacion-accion, Elliott (2019) detalla que reflexion se enfoca a
brindar respuesta a reales problemas del salon y a optimizar calidad de

ensefianza. Reflexionar ayuda al maestro:

Comprension de por qué los educandos manifiestan complicaciones de

aprendizaje.
Ajustar metodoldgicas estrategias.

Innovar su practica pedagdgica.

89



Beneficiar aprendizajes con mayor significancia

En el andlisis, reflexion se enfoca puntualmente al analisis de ensefianza de

matematica y a optimizar resolucion de problemas de cantidad empleando ABP.

3.2.6. La Reflexion como Medio para Mejora de Practica Pedagogica

Mejora de practica pedagogica se llega a concebir como proceso de consciente
reelaboracion de quehacer docente. Acorde con Imbernén (2020), optimizar
practica involucra evaluar, innovar asimismo reflexionar de forma continua el

efecto de decisiones educativas en aprendizajes de educativos.

Desde ese enfoque, reflexion ayuda al maestro:

Brindar reconocimiento de practicas clasicos que restrinjan aprendizaje.

Agregar activas estrategias, como ABP.

Fortalecer su rol como mediador del aprendizaje.

Promover un aprendizaje mas participativo y significativo.

Por tanto, la reflexion critica se convierte en el eje articulador de la mejora

pedagogica y en el fundamento del cambio educativo.

3.2.7. [Como lograr reflexion en el maestro, si este no posee habito de

reflexionar sobre quehacer pedagogico?

Correspondientemente, se sugieren interrogantes adaptadas de Smyth (1989) que
maestros pueden establecerse para conseguir reflexion: ;En qué consiste mi
practica pedagogica?, ;qué estoy haciendo en mi clase?, ;qué significa lo que

estoy realizando?, ;como estan respondiendo mis estudiantes?, ;como he llegado
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a ser asi?, ;qué debo cambiar? y ;coOmo podria realizarlo? una estrategia
empleada para que maestro reflexione es el diario de campo. El diario de campo
es narracion en prosa que detalla todo lo que ocurre en salon en desarrollo de
sesion de aprendizaje; y ayuda a reflexionar sobre acontecimientos que suceden,

y conseguir opciones para mejora de practica pedagogica

Para Kemmis y McTaggart (1998:66), el maestro debe poseer diario personal,

que podria ser cualquier libreta o cuaderno de notas. Los investigadores detallan:

v' El poseer un diario es apropiado debido a que impone disciplina que
involucra detenerse de forma diaria a pensar acerca de lo que se ha estado
realizando en proyecto, obligarse a uno mismo a reflexionar y a recomponer
sus ideas para registrarlas. Igualmente, le ayudara revisar aquello que ha
realizado, sus progresos en mejora de su labor en vinculacion con
preocupacion tematica, y aquello que le ha preocupado en etapas previas de
proyecto. Asimismo, brinda registro partiendo del cual podra exponer a

otros su labor.
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3.2.8. Mejora de la practica pedagogica

La mejora de practica pedagdgica, desde perspectiva de la investigacion-accion,
se comprende como un proceso reflexivo, critico y sistematico mediante el cual
el docente analiza su propio desempefio con la finalidad de transformarlo de
manera consciente y contextualizada. En este enfoque, el docente no es un agente
externo al proceso investigativo, sino un actor central que problematiza su
quehacer cotidiano y toma decisiones orientadas al perfeccionamiento de la
ensefanza a partir de la evidencia recogida en el aula (Kemmis, McTaggart &

Nixon, 2020).

En el contemporaneo marco educativo, mejora de practica educativa se
fundamenta en capacidad del maestro para reflexionar de manera constante sobre
acciones previo, durante y posterior de intervencion educativa. Esa reflexion
ayuda a detectar tensiones, probabilidades de cambio asimismo limitaciones,
beneficiando procedimientos de ajuste y reelaboracion de quehacer docente.
Acorde con, Zeichner y Liston (2021) fundamentan que practica reflexiva
conforma eje primordial de crecimiento profesional, ya que permite la

transformacion de experiencia docente en saber educativo situado.

Desde un enfoque cualitativo, mejora de practica educativa no merma obtencion
de resultados de aprendizaje mejores, sino que involucra el andlisis de
pertinencia, coherencia e igualmente sentido de procesos de educacion que los
originan. Hargreaves y Fullan (2020) detallan que sostenible cambio educativo
se genera cuando los maestros llegan a examinar de forma critica sus practicas
efectian adopcion de educativas estrategias que brindan respuesta a

requerimientos reales de educandos y contexto escolar. En ese aspecto, mejora
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se comprende como progresivo proceso y no lineal, que se elabora partiendo de

reflexionada experiencia.

[gualmente, investigacion-accion enfocada a mejora de practica educativa
incentiva cultura de aprendizaje profesional constante. Acorde con Cochran-
Smith y Lytle (2021), ese enfoque efectua fortalecimiento de habilidad del
maestro para originar sabres desde practica, llegando a articular teoria y accion
en proceso de permanente transformacion. De esa forma, mejora de practica
educativa se llega a configurar como accion fundamentada asimismo
intencionada, enfocada a la optimizacion de calidad de ensefianza y a brindar

respuesta de forma efectiva a retos del salon.

3.2.9. Practica pedagégica

Practica pedagdgica se llega a concebir como conglomerado de acciones
intencionadas, planeadas asimismo reflexivas que el maestro genera en marcos
pedagogicos puntuales con el fin de beneficiar procesos de ensefianza asimismo
significativos aprendizaje. Esa accién se fundamenta en marcos tedricos,
didacticos enfoques y educativas decisiones que guian actuacion docente y
brindan formativo sentido (Zabalza & Zabalza, 2021). En efecto, practica

pedagogica no es un espontaneo acto, sino elaboracion consciente profesional.

Desde actuales enfoques, la practica educativa llega a integrar de articulada
forma planeacion, mediacion didactica y evaluacion, efectuando configuracion
como proceso situado e igualmente dindmico. Marcelo y Vaillant (2020) detallan
que practica docente se genera en complejos escenarios que llegan a exigir a
docentes continuamente adaptar sus estrategias para brindar respuesta a

diversidad de educandos y a demandas de contexto pedagdgico. Esa
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adaptabilidad transforma a practica educativa en un permanente espacio de

eleccion de decisiones.

La préctica educativa igualmente se comprende como transformadora accion que
se llega a renovar partiendo de reflexion critica sobre experiencia. En ese sentido,
Darling-Hammond et al. (2020) resaltan que practicas docentes efectivas son las
que estudian asimismo ajustan de sistemdtica forma, ayudando al maestro
aprender de su actuacion propia. Ese concepto brinda reconocimiento a practica

educativa como legitima fuente de saber profesional.

Desde investigacion-accion, practica educativa se particulariza por evolutivo
caracter. Algunos elementos se llegan a mantener cuando exhiben ser eficaces
asimismo apropiados, mientras que otros se alteran o agregan en
correspondencia de requerimientos nuevos o detectadas problematicas. Acorde
con Pérez-Goémez (2022), la transformacion de practica educativa no involucra
la negacion de previa experiencia, sino resignificarla de forma critica para
fortalecimiento de procesos de ensefianza. En consecuencia, practica educativa
se llega a configurar como proceso contextualizado, reflexivo y en continua
reelaboracion, enfocado a optimizar calidad pedagdgica y aprendizaje de

educandos.
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3.2.10. Definicion de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) conforma enfoque educativo activo
que localiza al educando como estrella de proceso de aprendizaje, incentivando
elaboracion del saber partiendo de respuesta de reales problemas,
contextualizados asimismo significativos. Acorde con Gutiérrez Avila (2012), el
ABP es estrategia enfocada a generacion de competencias comunicativas,
sociales e igualmente cognitivas como colaborativo trabajo, eleccion de

decisiones y resolucion de complejas circunstancias.

Desde el enfoque, Escribano y Del Valle (2008) llegan a concebir ABP como
paradigma educativo que efectiia fortalecimiento de autonomia de educando y
beneficia generacion de comportamientos, valores asimismo habilidades
requeridas para aprender de permanente forma. Igualmente, Barrows (1986)
detalla que ABP se llega a fundamentar en presentacion de relevantes problemas
para educandos, los cuales se comportan como detonantes de aprendizaje,

ayudando a ejecucion de saberes en reales contextos.

En marco del andlisis de accion educativa, ABP se llega a asumir como central
estrategia de Propuesta Pedagogica Renovada (PPR), en tanto permite critica
reflexion sobre practica docente y mejora de proceso de ensefianza-aprendizaje

de competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

3.2.11. Caracteristicas primordiales de Aprendizaje Basado en Problemas

El ABP detalla particularidades puntuales que diferencian de enfoques clasicos
de ensefianza. Woods (2015) detalla que es aprendizaje enfocado en educando,
donde intereses, experiencias asimismo saberes previos conforman punto de

inicio de proceso educativo. Si bien el maestro detalla los propdsitos
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curriculares, el educando llega a asumir activa responsabilidad sobre

aprendizaje.

Barrows (1986) detalla que ABP se particulariza por la labor en grupos
colaborativos pequefios, empleo de problemas escasamente estructurados que
efectuan estimulacion de razonamiento, y papel de docente como mediador de
aprendizaje. Asimismo, el ABP promueve un aprendizaje activo, reflexivo y
colaborativo, orientado al desarrollo del pensamiento critico y al énfasis en los

procesos mas que en los resultados finales.

Estas caracteristicas guardan coherencia con las categorias de planificacion,
busqueda y efectuacion de estrategias, y evaluacidon, propias de esta
investigacion, ya que demandan una organizacion intencional del aprendizaje,
un acompafnamiento pedagdgico constante y una evaluacion centrada en el

proceso.

3.2.12. Fases del Aprendizaje Basado en Problemas

Barrows y Tamblyn (1980) proponen un conjunto de fases para la

implementacion del ABP, las cuales orientan de manera sistematica el proceso

de ensefnanza-aprendizaje. Estas fases son asumidas en la Propuesta Pedagogica

Renovada desarrollada en esta investigacion:

1. Planteamiento del problema, que consiste en presentar una situacion
desafiante y contextualizada.

2. Formacion de grupos, donde se promueve el trabajo colaborativo.

3. Analisis del problema, orientado a la identificacion de datos, incognitas

e hipdtesis.
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4.  Investigacion independiente, que implica la busqueda de informacion

relevante.
5. Discusion grupal, en el cual se efectiian contraste de ideas y estrategias.

6.  Sintesis y presentacion, que ayude a la comunicacion de procesos y

resultados.
7. Evaluacion y retroalimentacion, enfocada a mejora de aprendizaje.

8.  Aplicacion y transferencia, que beneficia a generalizacion de

aprendizajes.
9.  Evaluacion final, enfocada a valoracion de logro de aprendizajes.

Las etapas se llegan a articular de forma directa con subcategorias de
busqueda asimismo aplicacion de estrategias, acompafiamiento educativo
e igualmente retroalimentacion, sefialando coherencia metodoldgica de

ABP con enfoque investigacion-accion.
3.2.13. Beneficios de Aprendizaje Basado en Problemas

El ABP brinda diversas bondades en proceso pedagdgico, de forma especial en
generacion de pensamiento critico y autonomia del educando. Torp y Sage
(2007) resaltan que esa metodologia acrecienta motivacion, vincula aprendizaje
con la realidad, efectia fortalecimiento de reflexion metacognitiva asimismo
incentiva aprender a aprender. De complementaria forma, Travieso y Ortiz
(2018) indican que ABP se fundamenta en enfoque constructivista, beneficiando

elaboracion colaborativa asimismo activa de conocimiento.

En el analisis, esas bondades se vinculan de forma directa con mejora de
competencia “Resuelve problemas de cantidad”, al incentivar retadoras
circunstancias que requieren raciocinio, analisis asimismo eleccion de decisiones

matematicas.

97



3.2.14. El rol del maestro en Aprendizaje Basado en Problemas

En ABP, el maestro llega a asumir papel de intermediario asimismo facilitador
de aprendizaje, retirindose de modelo transmisivo clasico. Sosa (2019) detalla
que el maestro encamina proceso por medio de interrogantes guias que llegan a

estimular reflexion e igualmente pensamiento critico.

También, Torp y Sage (2007) llega a enfatizar que maestro debe efectuar disefio
de coherentes problemas con curriculo asimismo administrar apropiadamente
tiempo, recursos y labor colaborativa. En el andlisis, el papel docente se asocia
de forma estrecha con subcategoria acompanamiento y gestion de aprendizaje,

efectuando evidencia de transformacion de préctica educativa partiendo de ABP.

3.2.15. El rol del educando en Aprendizaje Basado en Problemas

El educando, en ABP, llega a sumir un protagénico y activo papel en aprendizaje.
Acorde con Sosa (2019), debe exhibir disposicién para trabajo colaborativo,
investigacion autonoma y reflexion de su propio proceso de aprendizaje.
Gutiérrez et al. (2012) resaltan que trabajo en equipo efectiia fortalecimiento de
capacidades cognitivas, comunicativas asimismo sociales primordiales para dar

respuesta a problemas.

Este rol activo se articula con la subcategoria participacion activa de los
estudiantes, clave para el desarrollo de la competencia matematica objeto de

estudio.
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3.2.16. Competencia “Resuelve problemas de cantidad”

Una de las areas de saber imprescindible en diversas fases de educacion formal
es la Matematica. Esta brinda al educando mayor y mejor conocimiento del
espacio que le rodea, por medio de operaciones basicas. Le ayuda a integracion
de conocimiento a la vida cotidiana, por ello necesita elementos que se vuelvan
atractivas al educando. De ahi, que se exhibe al juego como estrategia que detalla
el trabajo cooperativo y que permite aflorar el ingenio individual en la resolucion
de problemas de su entorno. Para Baroody (1988), el conocimiento matematico
se convierte en un elemento de fundamental importancia para el desarrollo del
pensamiento en los nifios. El docente debe conseguir que los nifios sean
intelectualmente curiosos, que estén interesados en el mundo que los rodea, que
tengan iniciativas sin temor a equivocarse; en definitiva, que sepan pensar por si
mismos y que en este proceso hagan su pensamiento mas logico y adecuado a la
realidad. En el Peru, el logro del perfil de egreso de los estudiantes de la
educacion basica requiere el desarrollo de diversas competencias;
entendiéndolas, como la capacidad que tienen las personas para combinar un
conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito especifico en una situacioén
determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético. (Ministerio de
Educacion — MINEDU, 2016a) Segun Frade (2009) una competencia debe ser
considerada como parte de la capacidad adaptativa cognitivo — conductual que
es inherente al ser humano, la cual puede ser desarrollada para responder a las
necesidades especificas que las personas enfrentan en contextos sociales y
culturales concretos, lo que implica un proceso de adecuacion entre el sujeto, la
demanda del medio y las necesidades que se producen, con el objetivo de dar

respuestas asertivas a las situaciones que se presentan en el dia a dia. Por su
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naturaleza, las competencias no se adquieren en abstracto, sino a partir de
situaciones, espacios, personas y actividades “concretas” que forman parte del
quehacer del educando. El aprendizaje de una competencia estd firmemente
asociado a la adquisicion de una 32 serie de conocimientos, habilidades, valores,
actitudes, emociones, etc., (Coll, 2007). Es decir, que una competencia se centra
en la combinacion de saberes que promueven el buen desempefio en diversos
contextos. De ahi que, cuando un estudiante logra desarrollar sus competencias,
es capaz de obtener grandes logros que le permitiran desempenarse en todos los
ambitos de su vida escolar y cotidiana. El modelo educativo por competencias
persigue una convergencia entre los campos social, afectivo, habilidades
cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras, del individuo; lo que
significa que el aprendizaje debe potenciar una integracion de las disciplinas del
conocimiento, las habilidades genéricas y la comunicacion de ideas (Garcia,
2011). En base a lo anterior, una competencia, en educacion, puede ser definida
como el conjunto de comportamientos sociales, afectivos y habilidades
cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten desempefar
adecuadamente un papel, una actividad o una tarea. Teniendo en cuenta que, para
el desarrollo de estas competencias, el estudiante, no sélo debe saber manejar
sus conocimientos; sino también, debe tener bajo control sus interacciones
sociales, emociones y sentimientos; y, también, debe ser empatico con las

emociones y sentimientos de los demas.

3.2.17. Definicion de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”

A través de un enfoque centrado en la resolucién de problemas, el area de
matematica promueve y facilita que los estudiantes desarrollen cuatro

competencias: (MINEDU, 2016a) — Resuelve problemas de cantidad. —
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Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios. — Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion. — Resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre. La competencia “Resuelve problemas de
cantidad”, implica que el estudiante solucione o plantee nuevos problemas que
le demanden construir y comprender las nociones de cantidad, nimeros, sistemas
numeéricos, operaciones y propiedades. Asi mismo, dotar de significado a estos
conocimientos en la situacion y usarlos para representar o reproducir las
relaciones entre sus datos y condiciones. Ademads, también implica comprender
si la solucion encontrada requiere darse como una estimacion o célculo exacto,
y para ello se necesita seleccionar estrategias, procedimientos, unidades de
medida y diversos recursos. (MINEDU, 2016b) En el presente informe, se toma
en cuenta la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, especificamente
para el primer afio de educacion primaria, haciendo referencia al aprendizaje
cognitivo de los estudiantes, la comprension de una situacion numérica en
relacion con un problema planteado y que éste, a su vez, le permita planificar y
realizar algunos procedimientos para llegar a la solucion; con la finalidad de que

pueda ser empleado en su vida cotidiana.

3.2.18. Capacidades relacionadas a la competencia “Resuelve problemas de

cantidad”

Cada competencia contiene una serie de capacidades que el estudiante debe ir
desarrollando a medida que adquiere los conocimientos y se prepara en la
experiencia del aprendizaje; por ello, la actividad matematica se enfoca en un
escenario que considere la resolucion de problemas planteados, a partir de
situaciones que formen parte de la experiencia cotidiana, y en este aspecto

mucho mas ligada con el aprendizaje ludico, las cuales se conciben como
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acontecimientos significativos que se dan en diversos contextos. Las
capacidades son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son
los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones
menores implicadas en las competencias, que son operaciones mas complejas.
(MINEDU, 2016b) Segliin Suarez, Dusu y Sanchez (2007) las capacidades se
expresan en la actividad, a través de las competencias, de manera que la relacion
capacidades — competencias se constituye en un aspecto esencial en el estudiante,
que forma parte del proceso formativo, como resultado de la accion pedagogica.
Desde esta perspectiva, las capacidades no s6lo se manifiestan en la actividad,
sino que la regulan, la transforman en base a la particularidad de cada estudiante,
introduciendo cambios cualitativos en su desempefio posterior. Las capacidades
se encuentran vinculadas a las estrategias y también participan, en los sistemas
de regulacion del comportamiento del estudiante. De ahi que, es importante,
reconocer que los estudiantes aprenden por si mismos cuando son capaces de
autorregular su proceso de aprendizaje y de reflexionar sobre sus aciertos,
errores, avances, para luego corresponderlos con las situaciones de la vida
cotidiana. Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a
desafios para los cuales desconocen anticipadamente las estrategias de
procedimiento. Esta situacion les demanda desarrollar un proceso de
investigacion y calculo social e individual que contribuya a superar las
dificultades que nazcan en la busqueda de la solucién. En este proceso, el
estudiante cimenta y reforma sus conocimientos al relacionar, y reorganizar ideas
y conceptos matematicos que emergen como soluciéon imponderable a los

problemas, que irdn creciendo en grado de complicacion (Azta y Pincay, 2019).
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En base al Programa Curricular de Educacion Primaria (MINEDU, 2016a), las

capacidades contenidas en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”,

son:

a.

Traducir cantidades a expresiones numérica

La traduccion matematica es poner en manifiesto la importancia del dominio
y comprension del lenguaje cotidiano, asi como de los procesos de
traduccion al lenguaje matematico. Hace referencia a transformar las
relaciones entre los datos y condiciones de un problema a una expresion
numérica que reproduzca las relaciones entre estos; esta expresion se
comporta como un sistema compuesto por numeros, operaciones y sus
propiedades. Es plantear 34 problemas a partir de una situaciéon o una
expresion numérica dada. También implica evaluar si el resultado obtenido
o la expresion numérica formulada, cumplen las condiciones iniciales del

problema.

Comunicar su comprension sobre los nimeros y las operaciones

Implica expresar la comprension de los conceptos numéricos, las
operaciones y propiedades, las unidades de medida, las relaciones que
establece entre ellos; usando lenguaje numérico y diversas representaciones;

asi como leer sus representaciones e informacion con contenido numeérico.

Usar estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

Es seleccionar, adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias,
procedimientos como el calculo mental y escrito, la estimacion, la
aproximacion y medicion, comparar cantidades; y emplear diversos

recursos.
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d. Argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones.

Es elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre niimeros
naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones y propiedades; en base
a comparaciones y experiencias en las que induce propiedades a partir de
casos particulares; asi como explicarlas con analogias, justificarlas,

validarlas o refutarlas con ejemplos y contraejemplo

3.3. Hipadtesis de accion:

Hipotesis de accion 1: Si caracterizo el nivel de desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» antes de desarrollar la Propuesta
Pedagogica Renovada, entonces podré identificar las fortalezas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes como punto de partida para reflexionar sobre mi

practica pedagogica.

Hipotesis de accion 2: Si reflexiono sobre mi practica pedagdgica durante el
desarrollo de una Propuesta Pedagogica Renovada, sustentada en los
principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), entonces identificaré
los cambios y mejoras en mi proceso de ensefianza de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad».

Hipotesis de accion 3: Si desarrollo una Propuesta Pedagogica Renovada,
sustentada en los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
entonces favoreceré el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de

cantidad» en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.
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Hipadtesis de accion 4: Si interpreto las evidencias recogidas antes y después del
desarrollo de la Propuesta Pedagogica Renovada, entonces podré reflexionar
sobre los cambios producidos en mi practica pedagdgica y en el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».
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34.

Matriz de acciones

Tabla 5.
Programacion de planificaciones de acciones
HIPOTESIS DE ACCIONES RESULTADOS INDICADORES DE FUENTES DE
ACCION PREVISTOS RESULTADOS VERIFICACION
Hipétesis de accion 1 Accion 1 ePrueba de desempefio que ® (1) Prueba de desempefio Anexos 1
. . . . N mide niveles de desarrollo de que mide el nivel de
Si caracterizo el nivel de Disefia una prueba de desempefio
) la competencia Resuelve  desarrollo de la competencia
desarrollo de la donde se emplea estrategias del dagbei
. . , problemas  de  cantidad  “Resuelve problemas de Carpeta  pedagdgica o
competencia «Resuelve ABP para identificar el nivel de )
. . teniendo en cuenta  cantidad” considerando  Portafolio docente.
problemas de cantidad» desarrollo de la competencia
) estrategias del ABP para  capacidades, desempefios
antes de desarrollar la resuelve problemas de cantidad.
. medir el nivel de logro antes  especificos para estudiantes
Propuesta Pedagogica

Renovada, entonces podré
identificar las fortalezas y
necesidades de aprendizaje
de los estudiantes como
de

punto partida para

reflexionar sobre mi

practica pedagodgica.

de la aplicacion de la PPR

del segundo grado de

primaria.

Accion 2

Validacion de instrumentos de la
prueba de desempefio para medir
de

el nivel desarrollo de la

competencia:” Resuelve

ePrueba de desempeiio para
medir el nivel de desarrollo
de la competencia: “Resuelve
de

problemas cantidad”

validad por expertos con sus

o] prueba de desempefio para
medir el nivel de desarrollo
de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad para
del

estudiantes segundo

Anexos
Proyecto de investigacion

Ficha de validacion
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problemas de cantidad” con los

dos expertos

respectivas fichas de

validacion.

grado de primaria “validada

por dos expertos.

Accion 3

Aplicacion de la prueba de
desempefio para determinar el
nivel de desarrollo de la
competencia “Resuelve
problemas de cantidad “en los

estudiantes del segundo grado.

ePrueba de desempefio para
determinar  niveles de
desarrollo de la competencia
“Resuelve problemas de
cantidad” en los estudiantes

del segundo grado.

095 % de estudiantes que se
le aplico la prueba de

desempefio  para  medir
niveles de desarrollo de la
competencia resuelve
problemas de cantidad en los
estudiantes del segundo

grado.

Anexos
Proyecto de investigacion

Ficha de validacion

Accion 4

Determinacion de los niveles de
desarrollo de la competencia
“resuelve problemas de cantidad
“en los estudiantes del segundo
grado Antes de la aplicacion de

PPR.

e[ os estudiantes del segundo
grado tienen determinados
sus niveles de desarrollo de la
competencia “Resuelve
problemas de cantidad”
Antes de la aplicacion de la

PPR.

095% de estudiantes que
tienen determinado su nivel
de  desarrollo de Ia
competencia “Resuelve
problemas de cantidad”
Antes de la aplicacion de la

PPR.

Rubrica de evaluacion del
nivel de desarrollo de la
competencia resuelve
problemas de cantidad en
los estudiantes de segundo

grado.
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Hipotesis de accion 2

Si  reflexiono sobre mi

practica pedagogica
durante el desarrollo de una
Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en los
principios del Aprendizaje
Basado en  Problemas
(ABP), entonces identificaré
los cambios y mejoras en mi
proceso de ensefianza de la
competencia «Resuelve

problemas de cantidad».

Accion 1 ePropuesta pedagbgica el propuesta pedagogica Proyecto de investigacion
., ) renovada considerando renovada elaborada accion pedagogica
Elaboracion de mi propuesta
, estrategias de ABP considerado  estrategias de
renovada con estrategias del ABP
ABP para el desarrollo de la
competencia Resuelve
problemas de cantidad en
estudiantes del 2° grado
Accion 2 eExperiencias de o] experiencia de aprendizaje Proyecto de investigacion.

Planificacion de las situaciones de
aprendizaje  considerando mi
propuesta pedagdgica renovada:
estrategias del ABP para el
desarrollo de la competencia

resuelve problemas de cantidad.

aprendizaje de mi PPR

planificada.

eSesiones de aprendizaje
mi  PPR  planificadas
considerando estrategias de
ABP para desarrollar la
competencia resuelve
problemas de cantidad para

estudiantes de

de mi PPR planificada

e10 sesiones de aprendizaje
disefiada con estrategias ABP

planificadas adecuadamente.
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2 grado de primaria.

Accion 3 eExperiencias y sesiones de o] experiencia de aprendizaje anexos de la tesis
. . . aprendizaje de mi PPR 10 sesiones de aprendizaje
Ejecucion de mi PPR P ! Y P !
ejecutadas ejecutadas
Accion 4 eElaboracion de los diarios el10 diarios de campo anexos de la tesis

Evaluacion de la efectividad de mi

PPR

de campo investigativo
ejecutados de la elaboracion

de mi PPR.

eCategorizacion de los

diarios de campo.

eDeterminacion  de la

mejora de mi practica a

investigativo de las sesiones de

mi PPR ejecutadas

el10 diarios de campo
investigativo categorizados de

mi practica.
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hipotesis de accion 3

Si desarrollo una Propuesta
Pedagdgica Renovada,
sustentada en los principios
del Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), entonces
favoreceré el desarrollo de
la competencia «Resuelve
problemas de cantidad» en
los estudiantes del segundo
grado de educacion

primaria.

accion 1

Aplicacion de la prueba de
desempefio para determinar el
nivel de logro de desarrollo dela
competencia resuelve problemas
de cantidad después de Ia
aplicacion de la PPR en los

estudiantes de segundo grado.

través de la reconstruccion

de la practica.

% de

desarrollan la prueba de

estudiantes

desempefio, después de la
aplicacion de la aplicacion

de la PPR.

095% estudiantes rinden la
evaluacion de desempefio
después de la aplicacion de

la PPR.

trabajo de investigacion

accion 2

Determinacion de los niveles de
desarrollo de la competencia
Resuelve problemas de cantidad
en estudiantes del segundo grado
de primaria después de la

aplicacion de mi PPR.

ePrueba de desempefio para
determinar los niveles de
desarrollo de la
competencia Resuelve
problemas de cantidad
después de la aplicacion de

la PPR.

095% de estudiantes que se
aplico la prueba de
desempeno después de la

PPR,

rubrica de evaluacion de los
niveles de desarrollo

estudiantes
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Hipétesis de accion 4:

Si interpreto las evidencias
recogidas antes y después
del desarrollo de Ia
Propuesta Pedagégica
Renovada, entonces podré
reflexionar sobre los
cambios producidos en mi
practica pedagdgica y en el
desarrollo de la
competencia «Resuelve

problemas de cantidad».

accion 1

Aplicar  sistematicamente la
prueba de desempefio al inicio y
prueba de desempeiio al final de
la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” y analizar
comparativamente sus resultados
para identificar los cambios en el
nivel de desempefo logrados por
los estudiantes tras la
implementacion de la Propuesta
Pedagogica Renovada basada en

ABP.

Se evidencia una mejora
significativa en los niveles
de logro de la competencia
“Resuelve problemas de
cantidad” entre la
aplicacion de la prueba de
desempefio tomada al inicio

y al final después el 1la

aplicacion PPR.

Los estudiantes avanzan de
niveles Previo al Inicio e
Inicio hacia niveles En
Proceso, Logrado 0

Destacado.

Se identifica una diferencia
positiva atribuible al uso del
ABP

como  estrategia

pedagogica

Incremento porcentual de
estudiantes ubicados en el
nivel Logrado y Destacado
en el antes de la prueba de
desempefio  respecto  al
después de la prueba de

desempeiio.

Reduccion porcentual de
estudiantes ubicados en los
niveles Previo al inicio e

Inicio.

Diferencia positiva en el
promedio general del grupo

entre la aplicacion de la

Resultados de la prueba de
desempefio registrados en

rabricas y listas de cotejo.

Resultados de la prueba de
desempefio registrados en
los mismos instrumentos

para permitir comparacion.

Cuadros comparativos y

graficos del avance en

niveles de logro.

Productos de los

estudiantes (cuadernos,
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La comparacion de
resultados permite validar
el impacto real de la PPR
sobre los aprendizajes de

los estudiantes.

prueba de desempefio
tomada antes y tomada
después de la aplicacion de

la PPR.

Registro de evidencias de
desempefio que muestran
mejoras en los
procedimientos,
razonamiento y comprension
del problema.

Analisis  cualitativo  que
evidencia mayor
participacion, argumentacion
y uso de estrategias ABP al
resolver problemas

hojas de trabajo, fichas del
ABP).

Diarios de campo del

docente-investigador

(observaciones de
desempefio antes y
después).

Matriz comparativa

elaborada en el capitulo de

resultados.

Triangulacion de
informacion (docente —

evidencias — estudiantes).

Nota: Acciones, resultados e indicadores de resultados y fuentes de verificacion por hipotesis

Fuente: Elaboracion propia.
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3.5. Programacion de actividades especificas por acciones de las hipotesis de accion
v Hipétesis de accion 1
Si caracterizo el nivel de desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad» antes de desarrollar la Propuesta Pedagogica
Renovada, entonces podré identificar las fortalezas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes como punto de partida para reflexionar
sobre mi practica pedagdgica.
v accion 1
Disefia una prueba de desempefio donde se emplea estrategias del ABP para
identificar el nivel de desarrollo de la competencia resuelve problemas de
cantidad.
Tabla 6
Programacion de actividades de la prueba de desempefio
ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES DE FUENTES DE CALENDARIZACION
PROCESO VERIFICACION
e Determinacion e Diseflo eNumero de eMatriz de Junio 2023
,qué voy a evaluar? curricular capacidades para evaluacion de los
nacional  de evaluar niveles de
primaria. eNumero de desarrollo de la
desempefio competencia de
oeMi PPR especificos de gradoa los  estudiantes
(Experiencias  evaluar del segundo
de Numero de itenns grado de primaria
aprendizaje)
eFormulacion de la  eMatriz de eUna prueba de eAnexos del Julio 2023
prueba de evaluacion desempefio proyecto de
desempenio  para eGuia  para contextualizada con investigacion
determinar niveles redactar items 25 items

de desarrollo de la
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competencia eNormas de
resuelve problemas evaluacion de

de cantidad para la educacion

estudiantes del basica
segundo grado de eGuia de
primaria. problemas
PAE
eRevision e ol prueba de Anexos del Julio 2023
impresion de la eExpertos desempeno revisada  Proyecto de
prueba evaluadores investigacion
eElaboracion  de Libros de  eRubrica e Anexos del Agosto 2023
una rubrica de consulta proyecto de
evaluacion investigacion

Nota: Actividades de la Accidén 1 de la Hipdtesis de accion 1
Fuente: Elaboracién Propia
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Accion 2: Validacion de instrumentos de la prueba de desempeiio para medir el nivel

de desarrollo de la competencia:” Resuelve problemas de cantidad” con los dos

expertos
Tabla 7.
Programacion de acciones de validacion de instrumentos de la prueba de desempefio ,
ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES FUENTES DE CALENDARIZACION
DE PROCESO VERIFICACION
eElaboraciéon de eLaptop, eNumero de fichas e®Anexos de latesis  Agosto 2023
fichas de Papel, de validacion para  proyecto de
validacién folder manilo, el instrumento investigacion
guia de prueba de
validacion desempefio  para
determinar nivel de
desarrollo de Ia
competencia en
estudiantes del
segundo grado de
primaria.
eValidacion de la eExpertos en eUna prueba de eAnexosdelatesis Agosto 2023

prueba de
desempeifio para
determinar  los
niveles desarrollo

de la competencia

resuelve
problemas de
cantidad por
parte de los
expertos

validacion con
especialidad
en educacion

primaria

eMovilidad
local

eFichas de
validacion
impresas
eFoldes para

validadores

desempefio
validada por dos
expertos

eNumero de fichas

de evaluacion
firmada por los
validadoras

proyecto de
investigacion accion

pedagdgica

Nota: Actividades de la Accién 2 de la Hipotesis de accién 1
Fuente: Elaboracién Propia
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Accion 3: Aplicacion de la prueba de desempefio para determinar el nivel de

desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad “en los estudiantes

del segundo grado.

Tabla 8.

Programacion de acciones de aplicacion de la prueba de desempeiio para determinar el
nivel de desarrollo de la competencia

ACTIVIDADES

eCoordinacion para
la autorizacion para
aplicar las pruebas
de desempeiio

RECURSOS

e Oficio
solicitando
autorizacién
para aplicar la
PRR por parte
de la escuela
pedagdgica
publica Piura.

INDICADORES DE
PROCESO

eNUmero de
documentos de
autorizacién para la
aplicacién dela
propuesta pedagdgica
renovada.

FUENTES DE CALENDARIZACION

VERIFICACION

eAnexos de la Agosto 2023

tesis

eCarpeta del
proyecto

elmpresion de las
pruebas para aplicar
a los estudiantes
antes de la
aplicaciéon de la PPR

eIlmpresidn de
pruebas

eNUmero de pruebas
impresas

eAnexos de la Agosto 2023

tesis

eCarpeta del
proyecto

eAplicacion de las
pruebas de
desarrollo de la
competencia
resuelve problemas
de cantidad antes de
la aplicacion de la
PPR

eEstudiantes

Docentes

Director

Asesor

ePorcentaje de
estudiantes que se
aplica la prueba de
desempefio

eRegistro de Agosto 2023

asistencia

eFotografia de la
aplicaciéon de la
prueba

Nota: Actividades de la Accién 3 de la Hipdtesis de accién 1
Fuente: Elaboracién Propia
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accion 4 Determinacion de los niveles de desarrollo de la competencia “resuelve

problemas de cantidad “en los estudiantes del segundo grado Antes de la aplicacion

de PPR.

Tabla 9.

Programacion de actividades para determinacion de los niveles de desarrollo de la

competencia

ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES DE FUENTES DE CALENDARIZACION
PROCESO VERIFICACION

eRevision de la ePrueba de eNumeros de pruebas eRegistro de eAgosto

prueba de desempeio revidadas evaluacion

desempeiio desarrollada

e Analisis e eoRubrica de eNumero de eRegistro de eAgosto

interpretacion de evaluacion estudiantes evaluados evaluacion

los resultados de la
prueba de

desempeiio.

con los niveles de
desarrollo de la
competencia resuelve
problemas de

cantidad.

Nota: Actividades de la Accién 4 de la Hipotesis de accion 1
Fuente: Elaboracién Propia
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Hipotesis de accion 2

Si reflexiono sobre mi practica pedagogica durante el desarrollo de una Propuesta

Pedagégica Renovada, sustentada en los principios del Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP), entonces identificaré los cambios y mejoras en mi proceso de

ensefianza de la competencia «Resuelve problemas de cantidad».

Tabla 10.

Programacién de actividades de mi practica pedagégica
ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES FUENTES DE CALENDARIZACION

VERIFICACION
DE PROCESO

eDisefar mi ePrograma Curricular de eNUmero de propuesta  ®Proyecto de Agosto 2023
propuesta Educacién Basica de pedagdgica renovada investigacion
pedagdgica educacioén primaria.

renovada con
estrategias del ABP.

ePlanificacion de
las situaciones de
aprendizaje
considerando mi
propuesta
pedagodgica
renovada:
estrategias del ABP
para el desarrollo
de la competencia
resuelve problemas
de cantidad.

eTeoria de Aprendizaje
Basado en Problemas

eGuia de Rutas de
Aprendizaje

eoCurriculo Nacional de
Educacién Basica

eTextos del area de
matematica del segundo
grado de primaria.

eSesiones de
aprendizaje
considerando
estrategias de ABP.

eProyecto de
investigacion

Agosto 2023

oEjecucion de mi
propuesta
pedagodgica
renovada

eSesion de aprendizaje
con estrategias de ABP.

eMaterial concreto

eplumones, papelotes,
etc.

eSesiones
desarrolladas

® Proyecto de
investigacion

Agosto -setiembre

Nota: Actividades de la Accion 1 de la Hipdtesis de accién 2
Fuente: Elaboracién Propia
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Accion 2 de Planificacion de las situaciones de aprendizaje considerando mi propuesta

pedagdgica renovada.

Tabla 11.

Planificacién de situaciones de aprendizaje

actividades recursos Indicadores de fuentes de Calendarizacio
proceso verificacion n
eElaboracion de eDeconstruccion eUn esquema eCuerpo de la julio 2023
esquema categorial de mi practica categorial de la Tesis
. . . pedagégica deconstruccion de
a partir de mi practica o,
. . mi prdctica
mejorada partir de
mis de las debilidades
encontradas n la
.. o0l esquema
deconstruccion. i
categorial de la
reconstruccién de
mi practica
pedagdgica.
eFundamentacién eBibliografia e01 eCuerpo de julio 2023
tedrica de mi PPR . fundamentacién tesis
Marcos tedricos L. .
tedrica de mi PPR,
Repositorios de coherente,
universidades, base cohesionada
de datos referenciando
) fuentes confiables
Trabajo .
o y actualizadas
bibliografico para
obtener el grado de
bachiller
eDescripcion de mi eEsquema e01 propuesta eCuerpo de la julio 2023
Propuesta pedagodgica categorial de la pedagdgica tesis
renovada reconstruccién renovada descrita a
e partir del esquema
Analisis textual de ,
. categoria de la
la reconstruccion .,
reconstruccién y
Fundamentacion del analisis textual
tedrica
oElaboracion del plan  eMi PPR, con sus eNumero de eProyecto de Agosto 2023

de accion de mi PPR

descripciény
fundamentacion

Hipdtesis de accidn

hipodtesis de accion

Acciones por
hipotesis

tesis y Cuerpo
de la tesis
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Acciones por Numero de
hipoétesis actividades por

o accién e hipotesis
Actividades por

cada accién de Matrices de

hipodtesis planificacién de
acciones y
actividades

Nota: Actividades de la Accidn 2 de la Hipdtesis de accién 2
Fuente: elaboracién propia
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Accion 3: Planificacion e implementacion de situaciones de aprendizaje de mi PPR

“Resuelve problemas de cantidad”

Tabla 12.
Planificacién e implementacién de situaciones de aprendizaje

Actividades Recursos Indicadores de  Fuentes de Calendario
proceso verificacion
eElaboracion de  eLa PPR o1 unidad de eAnexosdela  Agosto 2023
unidades de ) aprendizaje tesis
aprendizaje Estrate':glas planificadas
seleccionadas
de mi PPR
PCl de la
escuela
eDisefiar eLa PPR 010 Situaciones e®Anexosdela  Agosto 2023
situaciones de ) de aprendizaje tesis
.. Estrategias de la .
aprendizaje planificadas
PPR
Unidades de
aprendizaje
Textos de
consulta
elmplementacion eRecursos, Numero de eAnexosdela  Agosto 2023
de los recursos a  materiales situaciones de tesis
utilizar en las concretos aprendizaje de
sesiones estructuradosy ~ mi PPR
no implementadas
estructurados
Con recursos a
Recursos utilizar
tecnoldgicos
Recursos
humanos

Otros recursos

Nota: Actividades de la Accién 2 de la Hipdtesis de accién 2
Fuente: Elaboracién Propia
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Accion 4: Ejecucion de situaciones de aprendizaje mi PPR

Tabla 13.

Ejecucion de situaciones de aprendizaje

Actividades Recursos Indicadores de Fuentes de Calendario
proceso verificacion
eSocializacion ePPT dela eUna reunion eAnexos de la Agosto 2023

de mi PPR alos
directivos,
docentes y
padres de
familia del
grado

presentacion de
mi PPR

Proyector para
explicar la PPR.

Invitacion para
la socializacion
de mi PPR antes
de la ejecucién

Aula de
reuniones

de socializacién
de mi PPR antes
de la ejecucién

Numero de
docentes
participantes

Numero de
padres de
familia
participantes de
la reunién de la
socializacién

tesis

Setiembre 2023

eEjecucion de
las situaciones
de aprendizaje
aplicando las
estrategias de la
PPR.

eSituaciones de
aprendizaje

eNUmero de
situaciones de
aprendizaje
desarrolladas
con los
estudiantes

eAnexos de la
tesis

Agosto 2023

Setiembre 2023

oElaboracion de
mis diarios de
campo
investigativos
dela
reconstruccién
de mi PPR

elLaptop
Formatos

Evidencias de la
ejecucién de la
situacién

¢10 diarios de
campo
investigativo de
las situaciones
de aprendizaje
de mi PPR

eAnexos de la
tesis

Nota: Actividades de la Accién 3 de la Hipotesis de accién 2
Fuente: Elaboracién Propia

Agosto 2023

Setiembre 2023
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Accion 5 Evaluacion de mi efectividad de mi PPR

ejecucion de mi
practica

Resultados de la
prueba de salida

de estudiantes

testimonios  al
finalizar la

presentacion

Tabla 14.
Programacion de efectividad
Actividades Recursos Indicadores de Fuentes de Calendario
proceso verificacion

eReconstruccion eDiarios de eNumero de eAnexos de la octubre 2023
de mi practica campo diarios de tesis
pedagogica a investigativo campo
partir de los categorizados categorizados
analisis de los con las con mi préactica
diarios de campo fortalezas de la mejorada
investigativos mejora de mi durante la

practica aplicacion de mi

PPR

eReunion de eConvocatoriaa eActa de eAnexos de la octubre 2023
presentacion de los autores reunion de tesis
resultados de la involucrados: resultados de mi
mejora de mi directivos, PPR.
practica a docentes padres Numero de
directivos, de familia directivos,
docentes, padres Evidencias de la docentes y
de familia de la ejecucion padres de
LE murales, familia

testimonios dela  Numero de

Nota: Actividades de la Accidn 4 de la Hipdtesis de accién 2
Fuente: Elaboracién Propia
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Hipaotesis de accion 3:

Si desarrollo una Propuesta Pedagogica Renovada, sustentada en

los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),

entonces favoreceré el desarrollo de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad» en los estudiantes del segundo grado de

educacion primaria.

v accién 1 Aplicacion de la prueba de desempefio donde se emplea

estrategias del ABP  para determinar el nivel de desarrollo de la

competencia resuelve problemas de cantidad después de la aplicacion

de la PPR.
Tabla 15.
Programacion de actividades de la aplicacién de la prueba )
ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES FUENTES D]; CALENDARIZACION
DE PROCESO VERIFICACION
ePedido de oOficios de o1 documento para eAnexos de la tesis Octubre del 2023
autorizacion para autorizacion la autorizacion para Carpeta de proyecto
aplicar la prueba para la la aplicacion de la
de desempeifio aplicacion de prueba de
para determinar la prueba de desempefio para
el nivel de desempefo determinar el nivel
desarrollo de la para de desarrollo de la
competencia determinar el competencia
resuelve nivel de resuelve problemas
problemas de desarrollo de de cantidad después
cantidad después la de la aplicacién de la
de la aplicacién competencia PPR.
de la PPR resuelve
problemas de
cantidad
después de la
aplicacion de
la PPR.
elmpresion de las eImpresion de €26 impresiones de ®Anexos de la tesis Octubre del 2023

pruebas de

las pruebas de

la prueba de

Prueba impresa
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desempefio para
determinar el
nivel de
desarrollo de la
competencia
resuelve
problemas de
cantidad después
de la aplicacion

de la PPR.

desempefio
para
determinar el
nivel de
desarrollo de
la
competencia
resuelve
problemas de
cantidad
después de la
aplicaciéon de

la PPR.

desempefio para
determinar el nivel
de desarrollo de la
competencia

resuelven problemas
de cantidad después
de la aplicacion de la

PPR.

eAplicacion de
las pruebas de
desempefio para
determinar  los
niveles de
desarrollo de la
competencia
resuelve
problema de
cantidad después
de la aplicacion

de mi PPR

eProfesor
Estudiantes
Docente

director

095% de estudiantes
que se le aplico la
prueba de
desempefio para
determinar el nivel
de desarrollo de la
competencia

resuelve problemas

después de la

aplicacion de la PPR.

eRegistro de
asistencia a la
aplicacion de la
prueba de desempefio

Registro fotografico

Octubre 2023

Nota: Actividades de la Accién 1 de la Hipdtesis de accién 3

Fuente: Elaboracién Propia
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Tabla 16.

v accion 2 Determinar los niveles de desarrollo de la competencia

resuelve problemas de cantidad después de la aplicacion de la

PPR.

Programacion de actividades para la determinacion de los niveles de desarrollo

ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORES FUENTES DE CALENDARIZACION
DE PROCESO VERIFICACION
eElaborar eNiveles de eNumero de eImpresion de la Octubre del 2023
rubrica de desarrollo de impresion de la |{ibrica de
evaluacion de los la competencia rubrica evaluacién
niveles de para la
desarrollo de la educacion
competencia primaria.
resuelve Matriz de
problemas de evaluacion
cantidad después Manual 1 para
de la aplicacion elaborar
de la PPR rubrica
Laptop
Impresora,
papel de
impresion
eRevision ePrucba  de eNumeros de eoTesis resultada de Octubre del 2023
procesamiento y salida pruebas de salida [ prueba de salida
analisis de la desarrollada revisadas y
prueba de por los procesadas
desempeiio para estudiantes Tablas con  los
determinar los Matriz de resultados
NDC después de evaluacion procesados de la
la aplicacion dela Rubrica de prueba de salida.

PPR.

evaluaciéon de
los niveles de
desarrollo de

la competencia
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resuelve

problemas de
cantidad para
estudiantes del
segundo grado

de primaria.

eElaborar tabla
de resultados de
los niveles de
desarrollo de 1la
competencia
resuelve
problemas de
cantidad después
de la aplicacién

de la PPR.

eTabla de
procesamiento
de la prueba
Rubrica para
ubicacion de
cada
estudiante con
su nivel de
desarrollo de

la competencia

eNumeros de
rubricas de nivel de
desarrollo

De la competencia
calificadas por cada
estudiante.

Tablas de resultado
de la prueba de salida
Por  niveles de
desarrollo de la
competencia
resuelve problemas

de cantidad.

eTesis resultado de octubre del 2023

la prueba de salida

Nota: Actividades de la Accién 2 de la Hipotesis de accion 3

Fuente: Elaboracién Propia
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Hipotesis de accion 4

Si interpreto las evidencias recogidas antes y después del desarrollo
de la Propuesta Pedagdgica Renovada, entonces podré reflexionar
sobre los cambios producidos en mi practica pedagdgica y en el

desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidady.

accion 1: Aplicar sistematicamente la prueba de desempefio al
inicio y la prueba de desempefio al final de la competencia
“Resuelve problemas de cantidad” y analizar comparativamente
sus resultados para identificar los cambios en el nivel de desempeno

logrados por los estudiantes tras la implementacion de la Propuesta

Pedagogica Renovada basada en ABP

Tabla 17.
Programacion de actividades para la sistematizacion
ACTIVIDADES RECURSOS INDICADORE FUENTES DE CALENDARIZACIO
S DE VERIFICACIO N
PROCESO N
eSistematizaci6 eCuaderno  eSe identifican eTabla Semana 4
n y analisis decampo. progresos y comparativa
comparativo de eExcel variaciones Pre/Post.
la prueba de (tablas y significativas oGraficos  de
desempeiio. graficos). entre  ambos progreso.
eMatriz resultados. — Informe de
comparativa analisis.
eReflexion y eDiario de oEl docente eRegistro Semana 4
conclusiones campo. analiza reflexivo.
sobre el cambio eRubrica de criticamente eConclusiones
en el analisis los resultados y  parciales del
aprendizaje. cualitativo  determina el ciclo.
impacto del eActa de cierre
ABP en la deevaluacion.
competencia
evaluada.

Nota: Actividades de la Accidon 1 de la Hipdtesis de accion 4
Fuente: Elaboracién Propia

128



3.6.  Indicadores para la evaluacion de la practica renovada

3.6.1 .-Criterios e indicadores para la evaluacion de la Practica Pedagogica renovada

Tabla 18.

Criterios e indicadores para evaluar la efectividad de la Propuesta Pedagogica Renovada

Criterios de evaluacion

Indicadores

Instrumentos

Mejora de mi practica
pedagogica

Planifico mejor las sesiones, acompaio a los estudiantes mediante
preguntas y promuevo una mayor participacion durante las
actividades.

Diarios de campo

Participacion de los
estudiantes

Desarrollo de la competencia

Reflexion sobre la practica
docente

Los estudiantes participan con mayor interés, utilizan material
concreto y explican sus procedimientos.

Los estudiantes muestran avances en las capacidades de la
competencia "Resuelve problemas de cantidad".

La informacion recogida me permite identificar logros y aspectos
por seguir mejorando.

Diarios de campo y observacion

Prueba de desempefio y rubrica

Diarios de campo

Pertinencia de la Propuesta
Pedagogica Renovada

Las actividades responden a las necesidades identificadas durante la
deconstruccion y favorecen el aprendizaje.

Diarios de campo, productos de los
estudiantes y prueba de desempefio

Nota: criterios para evaluar la propuesta pedagdgica renovada

Fuente: Elaboracion Propia
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Capitulo IV.

RESULTADOS

4.1. Resultados por Objetivos ;Qué encontré?

Objetivo especifico 1

Caracterizar el nivel de desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de
cantidad” en los estudiantes de segundo grado, como referente para la reflexion sobre

mi practica pedagogica

Con el proposito de caracterizar el nivel de desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad», elaboré, validé y apliqué una prueba de desempefio antes de
desarrollar la Propuesta Pedagogica Renovada. La informacion obtenida permitié conocer
el nivel en que se encontraban los estudiantes y sirvid como punto de partida para

reflexionar sobre mi préctica pedagdgica.

Los resultados de la Tabla 19 evidenciaron que la mayoria de los estudiantes se ubicaba
en el nivel Inicio. En la capacidad «Traduce cantidades a expresiones numéricas», el
77 % se encontraba en Inicio, el 15 % en Proceso y solo el 8 % alcanzo el nivel Logrado.
En «Comunica su comprension sobre los niimeros y las operaciones», ¢l 57 % estuvo
en Inicio, el 31 % en Proceso y el 12 % en Logrado. De igual forma, en «Usa estrategias
y procedimientos de estimacion y calculo», el 77 % permanecio en Inicio, mientras que
unicamente el 8 % logro el nivel esperado. La mayor dificultad se observé en la capacidad
«Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones», donde
el 85 % de los estudiantes se ubico en el nivel Inicio y el 15 % en Proceso, sin estudiantes

en el nivel Logrado.

Estos resultados coincidieron con las evidencias registradas en mis diarios de campo. En
el Diario de Campo N.° 1, en el apartado Relato narrativo refinado, observé que los
estudiantes esperaban que les explicara el procedimiento antes de intentar resolver el
problema. Asimismo, en la Reflexion en la accion reconoci que mi intervencion estaba
centrada en explicar los pasos para resolver los ejercicios, lo que limitaba la participacion
activa de los estudiantes. Del mismo modo, en el Diario de Campo N.° 2 identifiqué que

las preguntas que planteaba se orientaban principalmente a obtener respuestas correctas y

130



no a promover el andlisis, la busqueda de estrategias o la explicacion de los procedimientos

empleados.

Al integrar la informacion obtenida en la prueba de desempefio con las evidencias

registradas en los diarios de campo, comprendi que las dificultades de los estudiantes

también estaban relacionadas con aspectos de mi practica pedagdgica. Esta reflexion me

permitié reconocer la necesidad de fortalecer la planificacion, la mediacion y la

participacion activa de los estudiantes durante la resolucion de problemas. Con base en

este diagnostico, disefi¢ la Propuesta Pedagégica Renovada, tomando como referente los

principios del Aprendizaje Basado en Problemas para mejorar mi practica pedagogica y

favorecer el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad».

Tabla 19.

Resultados del desarrollo de evaluacién antes de la aplicacion de la PPR

PROBLEMAS DE COMPARACION

CAPACIDADES INICIO % PROCESO LOGRADO %
%

1-Traduce cantidades a expresiones 20 77 4 15 2 8

numéricas

2-Comunica su comprension sobre los 15 57 8 31 3 12

numeros y las operaciones

3-Usa estrategias y procedimientos de 20 77 4 15 2 8

estimacion y calculo

4. Argumenta afirmaciones sobre 22 85 4 15

relaciones numéricas y las operaciones

Nota: porcentajes de respuestas brindadas sobre problemas de comparacién

Fuente: Elaboracién propia
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Objetivo especifico 2

Analizar mi practica pedagogica durante el desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), identificando
los cambios y mejoras en el proceso de ensefianza de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad.

El andlisis de mi practica pedagbgica se realizd durante el desarrollo de la Propuesta
Pedagogica Renovada, la cual fue disefiada a partir de las dificultades identificadas en los
diarios de campo de la fase de deconstruccion. Estos registros evidenciaron que mi
enseflanza se centraba principalmente en la explicacion de procedimientos y que los
estudiantes participaban poco en la resolucion de los problemas. Como se registra en el
Diario de Campo N.° 2, "los estudiantes esperaban que yo resolviera el problema antes
de intentar hacerlo por si mismos". Esta reflexion me permitié identificar los aspectos que

debia mejorar y orientar el disefio de la propuesta pedagdgica.

A partir de ello, planifiqué las sesiones considerando situaciones contextualizadas,
materiales concretos y preguntas que promovieran una participacion mas activa de los
estudiantes. Esta mejora se evidencio en el Diario de Campo N.° 4, donde registré que
"la planificacion me permitio organizar mejor las actividades y orientar a los estudiantes

mediante preguntas”, 1o que favorecio un desarrollo mas ordenado de las sesiones.

Durante la aplicacion de la propuesta observé cambios importantes en mi practica docente.
Dejé de centrar la ensefianza en la explicacion de procedimientos y asumi un rol de
acompafiamiento, orientando a los estudiantes mediante preguntas y promoviendo que
buscaran sus propias estrategias de solucion. En el Diario de Campo N.° 6 quedd
registrado que "los estudiantes utilizaron material concreto y explicaron como resolvieron

el problema”, lo que evidencié una mayor participacion y comprension de las actividades.

Asimismo, el seguimiento permanente de las sesiones me permitio realizar ajustes en mi
intervencion pedagogica. Poco a poco reduje las explicaciones directas y brindé mas
oportunidades para que los estudiantes dialogaran, compartieran ideas y argumentaran sus

respuestas. Esta mejora se refleja en el Diario de Campo N.° 8, donde anoté: "Hoy
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intervine menos y permiti que los estudiantes discutieran sus estrategias antes de

responder".

Finalmente, al revisar los diez diarios de campo, pude constatar una mejora progresiva en
mi practica pedagdgica. Los estudiantes participaron con mayor autonomia, utilizaron
diferentes estrategias para resolver los problemas y explicaron con mayor seguridad sus
procedimientos. Esta reflexion quedo registrada en el Diario de Campo N.° 10, donde
sefialé: "Comparando las primeras sesiones con las ultimas, observo mayor participacion

y mejores explicaciones de los estudiantes”.

En conjunto, estas evidencias demuestran que la Propuesta Pedagogica Renovada
contribuyd a mejorar mi practica docente. Los principales cambios se observaron en la
planificacion de las sesiones, la forma de orientar el aprendizaje y la participacion de los
estudiantes durante la resolucion de problemas. Estos resultados permitieron confirmar
que la reflexion permanente sobre mi practica favorecid el desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad».
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Objetivo especifico 3

Evidenciar el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los
estudiantes después del desarrollo de la Propuesta Pedagogica Renovada, sustentada

en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

Con la finalidad de evidenciar el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad», al concluir la aplicacion de la Propuesta Pedagogica Renovada se aplico una
prueba de desempefio utilizando la misma rubrica de evaluacion. Los resultados obtenidos
fueron analizados como un apoyo para interpretar los avances alcanzados por los

estudiantes y reflexionar sobre los efectos de la propuesta en mi practica pedagogica.

Los resultados mostraron una mejora en las cuatro capacidades de la competencia. La
mayoria de los estudiantes logré representar las cantidades mediante expresiones
numéricas, comunicar con mayor claridad sus procedimientos, utilizar diversas estrategias
de resolucién y argumentar sus respuestas con mayor seguridad. Estos avances también
fueron observados durante el desarrollo de las sesiones y registrados en los diarios de

campo.

En el Diario de Campo N.° 9 registré: "Durante la resolucion del problema observé que los
estudiantes ya no esperaban mi respuesta; primero conversaban entre ellos, utilizaban el
material concreto y luego explicaban como habian llegado a la solucion." Esta evidencia

mostro que los estudiantes asumian un papel mas activo durante el aprendizaje.

Asimismo, en el Diario de Campo N.° 10 anoté: "La mayoria de los estudiantes explico con
seguridad el procedimiento que utiliz6 para resolver el problema y pudo justificar su
respuesta frente a sus compafieros." Esta reflexion permitié reconocer avances no solo en

la resolucion de problemas, sino también en la comunicacién y argumentacion matematica.
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Como complemento a estas evidencias, los resultados de la prueba de desempefio mostraron
un incremento en el nivel Logrado en las cuatro capacidades evaluadas, mientras que
disminuy6 el nimero de estudiantes ubicados en el nivel Inicio. Estos resultados no fueron
utilizados para realizar una comprobacion estadistica, sino como un referente que permitio
valorar los aprendizajes alcanzados y respaldar la reflexion sobre los cambios observados

durante el desarrollo de la Propuesta Pedagdgica Renovada.

En conjunto, las evidencias recogidas mediante los diarios de campo, las observaciones
realizadas durante las sesiones y los resultados de la prueba de desempefio permitieron
valorar que los estudiantes fortalecieron progresivamente la competencia «Resuelve
problemas de cantidad». Estos avances evidencian que las estrategias incorporadas en la
Propuesta Pedagogica Renovada favorecieron una participacion mas activa, una mejor
comprension de los problemas y una mayor seguridad para explicar y justificar sus

respuestas.

Tabla 20.
Resultados del desarrollo de evaluaciéon después de la aplicacion de la PPR

PROBLEMAS DE COMPARACION

CAPACIDADES INICIO % PROCESO %  LOGRADO %
1-Traduce cantidades a 8 31 6 23 12 46
expresiones numeéricas

2-Comunica su comprension sobre 5 19 4 15 17 64
los niimeros y las operaciones

3-Usa estrategias y procedimientos 4 15 3 12 19 73
de estimacion y calculo

4. Argumenta afirmaciones sobre 7 27 7 27 12 46
relaciones numéricas y las

operaciones

Nota: porcentajes de respuestas de problemas de comparacién después de la PPR
Fuente :Elaboracién propia

135



Objetivo especifico 4

Interpretar los cambios observados en el desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad», a partir de las evidencias recogidas antes y después del
desarrollo de la Propuesta Pedagégica Renovada, como insumo para la reflexion y

mejora de mi practica pedagdgica.

Con la finalidad de interpretar los cambios observados en el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad», comparé las evidencias recogidas antes y después
de la aplicacion de la Propuesta Pedagdgica Renovada. Para ello consideré los resultados
de las pruebas de desempenio, las observaciones registradas en los diarios de campo y los
trabajos realizados por los estudiantes durante las sesiones de aprendizaje. La integracion
de estas evidencias me permitid reflexionar sobre los cambios alcanzados tanto en los

aprendizajes de los estudiantes como en mi practica pedagogica.

La comparacion de las pruebas de desempefio mostré que, antes de desarrollar la
propuesta, la mayoria de los estudiantes presentaba dificultades para comprender los
problemas, seleccionar estrategias de solucion y explicar sus respuestas. Al finalizar la
propuesta, se observd un mayor numero de estudiantes que resolvian los problemas con
mayor seguridad, utilizaban diversas estrategias y justificaban sus procedimientos. Estos
resultados fueron utilizados como un apoyo para interpretar los avances logrados durante

el proceso.

Estas mejoras también se evidenciaron en los diarios de campo. En el Diario de Campo
N.° 2 registré: "La mayoria de los estudiantes esperaba que yo explicara el procedimiento
antes de intentar resolver el problema."” En cambio, en el Diario de Campo N.° 10 anoté:
"Los estudiantes resolvieron los problemas con mayor autonomia, compartieron sus
estrategias y explicaron como llegaron a la respuesta.” Al comparar ambas evidencias
pude reconocer que los estudiantes fueron asumiendo un papel mas activo y participativo

durante el desarrollo de las actividades.

Del mismo modo, esta comparacion me permitié comprender que el principal cambio no
se produjo unicamente en los estudiantes, sino también en mi practica pedagogica. Pasé de
una ensefianza centrada principalmente en la explicacion de los procedimientos a una
practica en la que acompaii€ a los estudiantes mediante preguntas, orientaciones y espacios

de participacion para que construyeran sus propias estrategias de solucion. Esta
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transformacion fortalecié mi labor docente y permitio que los estudiantes comprendieran
mejor los problemas, utilizaran diversas estrategias y explicaran con mayor seguridad sus

respuestas.

En conjunto, la comparacion de las evidencias antes y después de la Propuesta Pedagogica
Renovada me permiti6 interpretar que la reflexidbn permanente sobre mi practica
pedagogica favorecié cambios importantes en la forma de planificar, acompafiar y evaluar
el aprendizaje. Como consecuencia, los estudiantes lograron un mejor desarrollo de la
competencia «Resuelve problemas de cantidad», confirmando el cumplimiento del
cuarto objetivo especifico y reafirmando que la reflexion sobre la practica constituye un

elemento fundamental para mejorar la ensefianza y los aprendizajes.

137



4.2. Resultados por hipotesis ; se confirmaron las hipdtesis?

4.2.1. Hipotesis de accion 1

Si caracterizo el nivel de desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad»
antes de desarrollar la Propuesta Pedagdgica Renovada, entonces podré identificar las
fortalezas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes como punto de partida para

reflexionar sobre mi practica pedagogica.

"Las evidencias obtenidas durante el proceso investigativo permiten sostener que la
hipdtesis de accion planteada se cumplid, porque la caracterizacion del nivel de
desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» fue el punto de
partida para reflexionar sobre mi practica pedagdgica. La prueba de desempefio y los
diarios de campo me permitieron identificar no solo las fortalezas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, sino también las debilidades presentes en mi forma de

ensenar.

Esta informacion me ayudd a comprender que debia mejorar la planificacion de las
sesiones, la manera de orientar a los estudiantes durante la resolucion de problemas y
el acompaniamiento que les brindaba en el aula. A partir de esta reflexion disefi¢ una
Propuesta Pedagdgica Renovada mas pertinente, que respondié a las necesidades
identificadas y favorecid el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de

cantidady.

4.2.2. Hipétesis de accion 2

Si reflexiono sobre mi practica pedagogica durante el desarrollo de una
Propuesta Pedagégica Renovada, sustentada en los principios del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), entonces identificaré los cambios y mejoras en mi

proceso de ensefianza de la competencia «Resuelve problemas de cantidad».
Las evidencias obtenidas durante el proceso investigativo permiten sostener que la

hipotesis de accion planteada se cumplid, porque la reflexion permanente sobre mi
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practica pedagdgica durante el desarrollo de la Propuesta Pedagdgica Renovada me
permitié identificar los cambios y las mejoras que fui realizando en mi proceso de
ensefianza de la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Los diarios de
campo evidenciaron que esta reflexion continua me ayudo a tomar decisiones para
mejorar mi manera de ensefar y responder oportunamente a las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes.

Como resultado, fortaleci la planificacion de las sesiones, mejoré el acompafiamiento
durante la resolucion de problemas y promovi una mayor participacion de los
estudiantes mediante preguntas, el uso de materiales concretos y situaciones cercanas
a su realidad. Estos cambios fortalecieron mi practica pedagogica y favorecieron un

mejor desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad».

4.2.3. Hipotesis de accion 3

Si desarrollo una Propuesta Pedagogica Renovada, sustentada en los principios
del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), entonces favoreceré el desarrollo
de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del

segundo grado de educacion primaria.

Las evidencias obtenidas durante el proceso investigativo permiten sostener que la
hipotesis de accion 3 se cumplio, porque el desarrollo de la Propuesta Pedagdgica
Renovada, sustentada en los principios del Aprendizaje Basado en Problemas,
favorecio el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los
estudiantes del segundo grado. Esta afirmacion se sustenta en las evidencias recogidas
durante las sesiones de aprendizaje, los diarios de campo y la prueba de desempeno

aplicada al finalizar la propuesta.
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Estos resultados me permitieron reconocer que, al mejorar mi practica pedagogica
mediante una mejor planificacion, un mayor acompanamiento y la participacion activa
de los estudiantes durante la resolucion de problemas, ellos lograron comprender
mejor las situaciones planteadas, utilizar diversas estrategias y explicar con mayor

seguridad sus respuestas.

En consecuencia, los estudiantes mostraron avances en las capacidades de la
competencia «Resuelve problemas de cantidad», lo que evidencia que la Propuesta
Pedagogica Renovada respondi6 a las necesidades identificadas al inicio de la
investigacion y contribuy6 tanto a mejorar mi practica docente como a favorecer sus

aprendizajes.
4.2.4. Hipétesis de accion 4

Si interpreto las evidencias recogidas antes y después del desarrollo de la
Propuesta Pedagogica Renovada, entonces podré reflexionar sobre los cambios
producidos en mi practica pedagégica y en el desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad».

Las evidencias obtenidas durante el proceso investigativo permiten sostener que la
hipotesis de accion 4 se cumplio , porque la interpretacion de las evidencias
recogidas antes y después del desarrollo de la Propuesta Pedagdgica Renovada me
permitid reflexionar sobre los cambios producidos en mi practica pedagdgica y en el
desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Para ello, analicé
de manera conjunta los resultados de la prueba de desempeiio, los diarios de campo y

las observaciones realizadas durante las sesiones de aprendizaje.

La comparacién de estas evidencias me permitié reconocer que los cambios no solo
se reflejaron en los avances de los estudiantes, sino también en mi forma de ensenar.
Comprendi que una mejor planificacién, un acompafamiento mas constante y la
incorporacion de estrategias que promovieran la participacion activa favorecieron un
aprendizaje mas significativo y una mayor participacion de los estudiantes durante la

resolucion de problemas.
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En consecuencia, esta reflexion fortalecid mi practica pedagogica y me permitio
comprender que la mejora de los aprendizajes esta estrechamente relacionada con la
revision permanente de mi propia practica. Asimismo, confirmé que la Propuesta
Pedagdgica Renovada contribuyd a favorecer el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» y consolid6 una practica docente mas reflexiva,

organizada y centrada en las necesidades de aprendizaje de mis estudiantes.
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4.3. Evaluacion de la efectividad de la propuesta pedagogica ;la propuesta funcioné y

por qué?)

La efectividad de la Propuesta Pedagogica Renovada se evalué considerando los
criterios e indicadores establecidos en la Tabla 18. Para ello se analizaron los diarios
de campo, la prueba de desempefio, la ribrica de evaluacion y las evidencias de

aprendizaje de los estudiantes.

Las evidencias permitieron comprobar que la propuesta fue efectiva. Durante su
desarrollo mejoré la planificacion de las sesiones, asumi un rol de
acompaiamiento mediante preguntas orientadoras y promovi una mayor
participacion de los estudiantes. Asimismo, se observé que los estudiantes
utilizaron diferentes estrategias para resolver los problemas, explicaron sus
procedimientos con mayor seguridad y mostraron avances en el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidady.

Larevision permanente de los diarios de campo también me permitio reflexionar sobre
mi practica, reconocer los logros alcanzados y realizar ajustes oportunos durante el

proceso de ensefianza.

En sintesis, la efectividad de la Propuesta Pedagogica Renovada no solo se evidencid
en los avances alcanzados por los estudiantes, sino también en la transformacion de
mi préctica pedagogica. La reflexion permanente sobre mi ensefianza me permitio
tomar decisiones oportunas, realizar ajustes durante el proceso y comprender que la
mejora de los aprendizajes esta estrechamente relacionada con la mejora continua de
la practica docente. Estos resultados son coherentes con lo planteado por Restrepo
(2011), quien sostiene que la Investigacion-Accion Pedagogica permite reconstruir la

préactica mediante un proceso continuo de reflexion, accion y evaluacion.
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Conclusiones

Conclusion 1 (Objetivo Especifico 1)

Se logro caracterizar el nivel de desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad» en los estudiantes antes del desarrollo de la Propuesta Pedagogica Renovada,

identificando sus principales fortalezas y necesidades de aprendizaje.

Las evidencias obtenidas mediante la prueba de desempeio y los diarios de campo mostraron
las fortalezas y dificultades de los estudiantes, asi como los aspectos de mi practica pedagogica

que requerian fortalecerse.

Esto permitié reflexionar sobre mi practica docente y disefiar una Propuesta Pedagogica
Renovada acorde con las necesidades de aprendizaje identificadas, como punto de partida para

fortalecer el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidady.

Conclusion 2 (Objetivo Especifico 2)

Se logro analizar mi practica pedagogica durante el desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada, identificando los principales cambios y mejoras en el proceso de enseiianza de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».

Las evidencias registradas en los diarios de campo mostraron mejoras en la planificacion de
las sesiones, en el acompafiamiento brindado a los estudiantes y en la forma de orientar la

resolucion de problemas.

Esto permitié reflexionar sobre mi practica docente, reconocer los cambios realizados y
fortalecer una enseflanza mas participativa, reflexiva y centrada en las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes.

Conclusion 3 (Objetivo Especifico 3)

Se logro evidenciar el desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los

estudiantes después del desarrollo de la Propuesta Pedagogica Renovada.
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Las evidencias obtenidas mediante la prueba de desempetio, la rubrica de evaluacion y los
diarios de campo mostraron avances en la comprension de los problemas, el uso de diversas

estrategias y la explicacion de los procedimientos empleados por los estudiantes.

Esto permitid reconocer que la Propuesta Pedagdgica Renovada favorecio el desarrollo de la
competencia «Resuelve problemas de cantidad», respondiendo a las necesidades de

aprendizaje identificadas.

Conclusion 4 (Objetivo Especifico 4)

Se logr6 interpretar los cambios observados en el desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad» a partir de las evidencias recogidas antes y después del desarrollo de

la Propuesta Pedagdgica Renovada.

Las evidencias obtenidas mediante la prueba de desempefio, los diarios de campo y los
productos de los estudiantes permitieron comprender que los avances alcanzados estuvieron

acompafiados por cambios en mi forma de planificar, orientar y acompanar el aprendizaje.

Esto permitié reflexionar sobre mi practica pedagogica, reconocer los logros alcanzados y
fortalecer aquellas acciones que favorecieron el desarrollo de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad».
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Recomendaciones

1.- Mantener la reflexion permanente sobre la practica pedagdgica como una estrategia
para identificar fortalezas, dificultades y oportunidades de mejora en el proceso de

ensenanza.

2.- Incorporar estrategias del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la
planificacion y desarrollo de las sesiones de aprendizaje para promover una participacion

mas activa de los estudiantes en la resolucion de problemas.

3.- Disefiar situaciones problemadticas contextualizadas y cercanas a la realidad de los
estudiantes que favorezcan el razonamiento, la biisqueda de estrategias y la construccion

de sus aprendizajes.

4.- Utilizar diversos recursos, materiales concretos e instrumentos de evaluacion
formativa que permitan valorar los avances de los estudiantes y fortalecer continuamente

la practica pedagdgica.
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Anexo



Anexo 1 : Matriz de consistencia de la investigacion

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PREGUNTAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS DE ACCION

Como la reflexion sobre mi practica pedagodgica,
mediante el desarrollo de una Propuesta Pedagogica
Renovada sustentada en el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), contribuye a mejorar mi practica
pedagogica y favorecer el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes
del segundo grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N.° 14743 «Sagrado Corazon de

Jesusy», Paita — Piura?

P1. ;Como se manifiesta el nivel de desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los

OBJETIVO GENERAL

Reflexionar y mejorar mi practica pedagdgica
mediante el desarrollo de una Propuesta
Pedagogica Renovada, sustentada en el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), para
favorecer el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» en los
estudiantes del segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N.° 14743

«Sagrado Corazoén de Jests», Paita, Piura.

01.- Caracterizar el nivel de desarrollo de la

competencia “Resuelve problemas de cantidad”

Si reflexiono sobre mi practica pedagogica y
desarrollo una Propuesta Pedagogica
Renovada sustentada en el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), entonces
mejoraré mi practica pedagdgica y favoreceré
el desarrollo de la competencia «Resuelve
problemas de cantidad» en los estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la
Instituciéon Educativa N.° 14743 «Sagrado

Corazon de Jesus», Paita — Piura.

oSi caracterizo el nivel de desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de

149



estudiantes de segundo grado antes del desarrollo de la
Propuesta Pedagégica Renovada y qué aspectos de mi
practica pedagdgica se evidencian a partir del diagnéstico

inicial?

en los estudiantes de segundo grado como cantidad» antes de desarrollar la Propuesta

referente para la reflexion sobre mi practica Pedagogica

pedagogica.

Renovada, entonces podré
identificar las fortalezas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes como punto de
partida para reflexionar sobre mi practica

pedagogica.

P2. ;Cémo se analiza mi practica pedagégica durante el
desarrollo de la Propuesta Pedagdégica Renovada,
sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
para identificar los cambios y mejoras en el proceso de
enseflanza de la competencia «Resuelve problemas de

cantidad»? »

02.-. Analizar mi practica pedagdgica durante el

desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), identificando los cambios
y mejoras en el proceso de ensefianza de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad

e Si reflexiono sobre mi practica pedagogica

durante el desarrollo de wuna Propuesta

Pedagdgica Renovada, sustentada en los
principios del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), entonces identificaré los cambios y
mejoras en mi proceso de ensefianza de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».

P3. ;Como se evidencia el desarrollo de la competencia
“Resuelve problemas de cantidad” en los estudiantes
después del desarrollo de la Propuesta Pedagoégica
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP)?

03.— Evidenciar el desarrollo de la competencia
«Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes
después del desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en el Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP).

e Si desarrollo una Propuesta Pedagogica
Renovada, sustentada en los principios del
(ABP),
de la

Aprendizaje Basado en Problemas

entonces favoreceré el desarrollo

competencia «Resuelve problemas de cantidad»
estudiantes del

en los segundo grado de

educacion primaria.
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P4. ;Como se interpretan los cambios observados en el
desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de
cantidad», a partir de las evidencias recogidas antes y
después del desarrollo de la Propuesta Pedagodgica
Renovada, para reflexionar sobre la mejora de mi practica

pedagégica?

04.-.Interpretar los cambios observados en el

desarrollo de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad», a partir de las
evidencias recogidas antes y después del
desarrollo de la Propuesta Pedagogica
Renovada, como insumo para la reflexion y

mejora de mi practica pedagogica.

e Si interpreto las evidencias recogidas antes y

después del desarrollo de la Propuesta

Pedagogica  Renovada, entonces  podré
reflexionar sobre los cambios producidos en mi
practica pedagodgica y en el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad».
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Diseno de las sesiones de la Deconstruccion
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Sesion de aprendizaje

“Nos divertimos formando grupos de semillas en equipo”

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CiCLO Area Semanas Horas
I Matematica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 19 DE ABRIL 2023 Fecha de | 19 DE ABRIL 2023
cierre

Propésito

Resolver problemas empleando estrategias de agrupacion para formar
grupos de semillas, en situaciones ludicas

;Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

. Cual sera la

evidencia?

Representa con material concreto una coleccion de objetos en grupos de diez y
explica con sus propias palabras la formacion de los grupos de diez y los objetos

que quedan sueltos

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Establece relaciones entre | -Expresa con sus propias | Lista de
de cantidad. objetos de una coleccidn y las | palabras las | cotejo
e Traduce . .
. transforma en representaciones realizadas
cantidades a
expresiones . . en el juego.
" expresiones numéricas.
numeéricas.
; . -Explica como una cantidad
° Comunlca. . SU ). Expresa con diversas
comprension ) I .| contiene o esta contenida en
sobre los | representaciones y lenguaje vira
nameros y las | numérico (nimeros, signos '
operaciones.
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o Usa estrategias y | ¥ expresiones verbales) su

proced.lmler.ltos comprensién de la decena
de estimacion y dodi
, m iez
calculo. como grupo de die
e Argumenta .
g . unidades.
afirmaciones
sobre las . .
. » Realiza afirmaciones sobre
relaciones
numéricas y las | la decena como grupo de
operaciones. diez.

ENFOQUES TRANSVERSALES | Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

11l. SECUENCIA DIDACTICA

Momento

Procesos pedagogicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Inicio

Se entrega los siguientes materiales y juegan libremente con un
compafiero y anotan.
. Qué se necesita?
20 objetos pequefios (pepas, canicas, palitos,
tapitas, etc.) por persona, que se colocaran en
el centro de una mesa.

* Un dado o 6 tarjetas con los puntos que tiene
el dado en cada una de sus caras.

.Coémo se juega?
* Pueden jugar dos o mas personas en dos rondas.

* En cada ronda, cada participante lanzara el dado y, segun el nimero de
puntos que salgan, seleccionara de los objetos que tiene la cantidad
indicada.

* Ganara el juego quien obtenga la mayor cantidad de objetos luego de
las dos rondas.
Comprenden el juego a realizar.

Participan en el juego, para ello invita a jugar a quien prefieras y
registra con numeros, figuras o como desees, los puntos que obtengas al
tirar el dado o al sacar una tarjeta. Ejemplo:

15m
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Primera ronda Segunda ronda Primera ronda Segunda ronda

¢Cuantos puntos ¢Cuantos puntos ¢Cuantos puntos ¢Cuantos puntos
salieron? salieron? salieron? salieron?
Puntaje total
éCuantas o .
] éCuantas semillas
semillas .
acumulé la persona

acumulaste

ron allien iligacta?

Responden preguntas de los saberes previos ;Quién gano el
juego? ¢ Qué hiciste para saber quién gano el juego?
El propdsito del dia de hoy es:

[ e e e

1 Resolver problemas empleando estrategias de
: agrupacion para formar grupos de semillas, en
I situaciones ludicas.

o o o o o -

Recordamos las siguientes normas de convivencia:

|
|
|
|
= |

Desarrollo

Planteamiento del problema

Observa la cantidad que registré Lucia después de dos rondas de
juego.

Lucia

sCudntos puntos pudo haber obtenido Lucia en la
segunda ronda de juego para tener esa cantidad?

Familiarizaciéon con el problema

60
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Responden las siguientes preguntas ¢De qué trata el caso?, qué
representan las bolitas que se muestran?, ;como las obtuvo?

Busqueda y ejecucion de estrategias

Responden preguntas ;Cémo deben ser las cantidades de cada
dado?, ¢ la cantidad de puntos de una tarjeta puede ser mayor a
las que tiene Lucia?, ¢ por qué?

Utilizan la estrategia del conteo. Por ejemplo, mencionar:
“Contemos los puntos que tenemos: uno, dos, tres, cuatro.
Ahora faltan el cinco y el seis”.

Completan el grafico de manera sincroénica al conteo y, finalmente,
cuenten los objetos que faltan, o plantee otros procedimientos.

uno cinco

(Y

Exploran variadas combinaciones que den como resultado 6

% o
o o/

Dibujan los puntos de los dados que podria haber obtenido Lucia
en cada ronda. Ejemplo:

Primera Segunda Primera Segunda
[ o ... °
® O & ® o

Socializan sus trabajos ejemplo 6 semillas en dos grupos de 4y 2
o5y1.

Formalizacion y reflexion
Concluimos que 4 y 2 estan incluidos en una cantidad mayor que es el 6.

Reflexionan a través de preguntas como estas: ;Qué otras cantidades se
podrian formar con dos lanzamientos del dado? ;Qué otros juegos

podriamos hacer?
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Cierre | EVALUACION 15

Metacognicion:

Reflexionan respondiendo las preguntas:
© (Qué aprendiste?
© (Como lo aprendiste?

© (Qué otras cantidades se podrian formar con dos lanzamientos del
dado?

© (Qué otros juegos podriamos hacer?
© (Para qué te servira lo aprendido?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo
completa la siguiente tabla:

Mis aprendizajes Lo logré

Expresa con sus propias
alabras las
representaciones

realizadas en el juego.

Explica como una cantidad
contiene o esta contenida

en otra.

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:
e trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Basica Curricular de

Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | (qué dificultades | ;Qué aprendizajes debo reforzar

estudiantes? experimentaron? en la siguiente sesion?

Lista de cotejo

Docente: Fecha: 19/04/23
Titulo de la actividad” Nos divertimos formando grupos de semillas en Grado 2do Seccion “F "
equipo

157



encia/ Resuelve problemas de cantidad.

Capacidad
CRITERIOS DE EVALUACION
Estudiantes C1.- Expresa con sus propias palabras las representaciones realizadas en el
juego
c2.- Explica como una cantidad contiene o esta contenida en otra.
c1 c2 c3
1 ALBERCA CUEVA, Maykel Smith
2 ALVARAEZ CRISANTO, Samantha Isabela
3 ANCAJIMA CESPEDES, Zoe Angelin
4 ANDRADE MORENO, Jhonnadys Elehilmar
5 CANALES TALLEDO, Kendra Abigail
6 CHAVEZ IBANEZ Andrea Celeste
7 COLQUE LUPU, Miki Miocic
8 CORDOVA PASAPERA, Steisy Yudit
9 COVENAS QUISPE, Arahel De Jesus
10 CRISANTO NOLE, Luana Kamila Mileht
11 ESPINOZA LOPEZ José Smith
12 GARRIDO MELCHOR, Sahori Abigail
13 LOPEZ GARCIA, Sayury Yamilet
14 MERINO LESCANO, Luis Alexander
15 MONTENEGRO SIGUENAS, Liam André
16 MORANTE PARDO, Jesus Adrian
17  MORE MELGAREJO, Jhoan Haziel
18 OCANA VEGA, Edbora Manuel
19  OLIVOS CHAPA, Kihara Guadalupe
20 OREJUELA LOPEZ, Jesus Gregory
21  RODRIGUEZ PEREZ Arantza Jhoelyn
22 ROMERO BARRIOQS, Lucia Nazareth
23 RUMICHE SANDOVAL ,Emerson Gregorio
24  SANCHEZ CASTILLO, Abraham Josue
25  SEMINARIO RUIZ, Lesly Alondra
26  SEMINARIO TANTALEAN, Aislinn Alexa
27  SERNAQUE MARTINEZ, Khiara Jhasiell
28  SERRANO RODRIGUEZ, Jose Alejandro
29  SERRANO RODRIGUEZ, Mathias Yassiel
30 Talledo Ordinola,Amir

Ernesto Jose Morales Gargaruvich

Docente
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Sesion de aprendizaje

7

“Resolvemos problemas de igualacion 2

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CiCLO Area Semanas Horas
I Matematica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 26 de setiembre del 2023 Fecha de | 26 de setiembre del
cierre 2023

Propésito

-Hoy aprenderemos a resolver problemas aditivos de igualacion 2.

.Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Comprenden el problema

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

. Cual sera la

evidencia?

Resuelve problemas aditivos de igualacion (2), traduciendo cantidades a
expresiones numeéricas, comunicando su comprension,usando estrategias y
argumentando afirmaciones sobre las relaciones de comparacioén y explicando
el procedimiento

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Establece relaciones entre | Resuelve problemas | Rubrica de
de cantidad. datos y acciones de agregar, | aditivos de igualacion (2) .
e Traduce . . . . : Evaluacion
. quitar y juntar cantidades, y | traduciendo cantidades a
cantidades a
expresiones las transforma  en expresiones numéricas,
numericas. expresiones numéricas. comunicando su
e Comunica su .
. . comprension, usando
comprension -Identifica datos en
sobre los | . . . . estrategias y argumentando
, situaciones que implican la
nimeros 'y las - i afirmaciones  sobre los
OperacioneS. accion de agrupar y Juntar,
niveles de comparacion
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Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

quitar y retirar cantidades de

hasta 99 objetos

-Usa estrategias diversas que

explicando

procedimiento

el

Argumenta .

. le permitan calcular las
afirmaciones
sobre las | acciones de agrupar y juntar,
relacw.nes quitar 'y retirar usando
numéricas y las terial .

. materiales concretos.
operaciones.

-Emplea  las  siguientes

estrategias y procedimientos,
Asimismo, explica los pasos
que sigue en la resolucion de

un problema

-Explica cémo resolvido el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

Il. SECUENCIA DIDACTICA

Momento

Procesos pedagodgicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Inicio

-Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado en la tltima
clase.

En la L.E. 14743, todos estan emocionados porque se acerca la celebracion
de la fiesta de la Virgen de las Mercedes, quien es la patrona de la provincia
de Paita. Durante esta fiesta, muchas personas peregrinan para venerar a la
Virgen y, como parte de la tradicion, se preparan deliciosos platos para
compartir con los peregrinos. Este afio, los platos deben incluir zanahorias
como uno de los ingredientes principales.

Carlos y Manuel, dos amigos de segundo grado, decidieron recoger
zanahorias del huerto de su escuela para preparar sus platos especiales.
Carlos recogié 84 zanahorias, y Manuel recolectd 56 zanahorias. Sin
embargo, Carlos se dio cuenta de que queria tener la misma cantidad de
zanahorias que Manuel para que ambos pudieran preparar platos iguales.

15m
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Pregunta: ;Cuantas zanahorias debe regalar Carlos a Manuel para que
ambos tengan la misma cantidad de zanahorias?

- Recogemos saberes previos mediante las preguntas:
- (Cuantos zanahorias crees que le faltaran a Manuel?
- Se provoca el conflicto cognitivo mediante la pregunta:

- (Cbémo llegara a tener la misma cantidad de zanahorias Manuel
que Carlos?

PROPOSITO DE LA SESION:

- Hoy aprenderemos a resolver problemas aditivos de igualacion 2.

CRITERIOS: Se dan a conocer los criterios a evaluar

SE ESTABLECEN LOS ACUERDOS DE CONVIVENCIA
-Escuchar con atencion al quién habla
- Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

FAMILTIARIZACION CON EL PROBLEMA

- Se presentan la siguiente situacion:

En la ILE. 14743, todos estan emocionados porque se acerca la
celebracion de la fiesta de la Virgen de las Mercedes, quien es la
patrona de la provincia de Paita. Durante esta fiesta, muchas
personas peregrinan para venerar a la Virgen y, como parte de la
tradicion, se preparan deliciosos platos para compartir con los
peregrinos. Este afo, los platos deben incluir zanahorias como uno
de los ingredientes principales.

Carlos y Manuel, dos amigos de segundo grado, decidieron recoger
zanahorias del huerto de su escuela para preparar sus platos
especiales. Carlos recogié 84 zanahorias, y Manuel recolectd 56
zanahorias. Sin embargo, Carlos se dio cuenta de que queria tener
la misma cantidad de zanahorias que Manuel para que ambos
pudieran preparar platos iguales.

Pregunta: ; Cuantas zanahorias debe regalar Carlos a Manuel para
que ambos tengan la misma cantidad de zanahorias?

- ¢De qué trata el problema?
- ¢De qué trata el problema? ; Qué datos nos dan el problema?

- ¢A qué crees que se refiere cuando dice: “ambos tienen la misma
cantidad “?

- ¢Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al
problema?

- ¢Guardan relacioén los datos con los hechos?

60
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BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRTAEGIAS

-Se promueve la busqueda de estrategias. Para ello, se plantea
algunas preguntas, por ejemplo: ;Cémo haran para resolver el
problema? ;Qué es lo primero que deben hacer? ;Utilizaran
materiales concretos del aula? ;Para qué? ;Cual sera la mejor
forma de resolver el problema?

-Se requiere que se estructuren en grupos y conversen sobre las
estrategias y ponerse de acuerdo.

Se ofrece tiempo requerido con el propdsito de que se percaten
de cantidades de palitos de madera que poseen cada estudiante
y de lo que tienen que hacer. Se guia observacion por medio de
interrogantes, por ejemplo: ;Como se puede representar cada
cantidad? ;ambos nifios tendran la misma cantidad de
zanahorias? ;En el resultado, a, Manuel que cantidad de
zanahorias le falta para tener tantas como Carlos?

- Se acompanfa el proceso acercandose el docente a cada grupo y
visualiza coémo ejecutan sus estrategias. Responden las
interrogantes y se esclarecen sus dudas. Se da adicional
informacion, pero sin encaminar la respuesta.

SOCIALIZAN SUS REPRESENTACIONES

- Se brinda como sugerencia que empleen material concreto para
simbolizar informacién de problema y seguir con el proceso. Por
ejemplo, empleando cajas de carton, canicas, chapitas, botones,
granos de alverja, regletas de colores o material base diez-

- -Otambién se pide que utilicen cuentas para igualar las cantidades
utilizando el Abaco, por ejemplo

d u d
3[4 9
|
Cantidad de zanahorias Cantidad de zanahorias de
de Carlos Manuel
83 - 69 = X

Carlos debera regalar ............... zanahorias a Carlos para
tener la misma cantidad.
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¢ Es primordial que noten, por medio de representaciones con
concreto material, que se puede hallar faltantes cantidades
y conseguir resultado.

REFLEXION Y FORMALIZACION

e Partiendo de circunstancia detallada, se llega a concluir que para brindar
respuesta a problemas de igualacion 2

Se conoce la cantidad a igualar y la referente. Se pregunta cuanto hay
que quitar ala cantidad mayor para igualar ala cantidad menor.

PROBLEMAS ADITIVOS DE ENUNCIADO VERBAL (PAEV)

|GUA|-AC|6N\ | Se conoce la cantidad a igualar y o
L},—} la referente. Se pregunta cuanto | SLETMS
r— — hay que quitar a la cantidad mayor M= |

| Utilizamos expresiones como ara igualar a la cantidad menor.
| “igual que” o “fantos como” \ P 9

010 L 14741 todo mide amacoradss pome e aces ks controcin de & favs da o Weatdo i
TAcaden auen 010 paNens 0o at o

Ve 8 9 Viges twm«un«« " g lﬁm'owtnlm«uu
Sungren tra e
Coron 1 Manvel 601 amigoi de lnpurde roso. detdess mioge 1AM 80/ Nuarts do iv 1tvele pory
Brepony i v micecams Carod recogd M prshodor | Mome mesectt 1 pmcreran ba emborge
Comol 10 G0 C.013 08 que Qa0 1%’ G Mama COP1A0T O8 BONINIACE Qv MoNe §0 Gue IMBON
St prpons e G
Fregute "MWGMWCN Momuel pore ave OB tengen ' mamo carkaod Se
T o
> La referencia
- Lo que se compara A

hitps://www.ableducacion.com/ D Diferencia
So uliliza la resta

Esquema Operacién

Diferencia
(debe regalar) n“

- Carlos  Manvel

Carlos debe regalar [:] para tener igual que Manuel.

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES

- Los estudiantes plantean otras situaciones con ayuda del
docente teniendo en cuenta situaciones de la vida real.

Cierre

e Formula a los nifios las preguntas de meta cognicion

15
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- Qué hicieron?
-¢Les fue dificil

-Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes preguntas:

-, Qué nueva forma de representar aprendieron?
-¢De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Basica Curricular de

Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | jqué dificultades | ;Qué aprendizajes debo reforzar en
estudiantes? experimentaron? la siguiente sesion?
Rubrica de Evaluacion
Descripcién Identifica Seleccionay = Representa el Explica 'y
del Nivel 4 todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcién Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay da la
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcién Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 algunos datos; | estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo = incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcién No identifica | No aplica No representa el | No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias o | proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA, N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ON2  N4ON3ON2
Maykel Smith ONIO N2ONIO  ONIO ONIO
2 ALVARAEZ oooan oooad oooad oooa
CRISANTO,
Samantha Isabela
3 ANCAJIMA oooag oooag oooag oooag
CESPEDES, Zoe
Angelin
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ANDRADE MORENO,
Jhonnadys Elehilmar
CANALES TALLEDO,
Kendra Abigail
CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste
COLQUE LUPU, Miki
Miocic

CORDOVA PASAPERA,
Steisy Yudit
COVENAS QUISPE,
Arahel De Jesus
CRISANTO NOLE,
Luana Kamila Mileht
ESPINOZA LOPEZ José
Smith

GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail

LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO LESCANO,
Luis Alexander
MORANTE PARDO,
Jesus Adrian

OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro

SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel
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Sesion de aprendizaje 8

Reforcemos problemas aditivos de enunciado verbal (PAEV) de Combinacion

I. DATOS INFORMATIVOS:
Nombre del docente(s) Ernesto Morales Gargaruvich
CICLO Area Semanas Horas
I Matematica | semana 01 1 hora 1/2
Fecha de inicio 30 de setiembre 2023 Fecha de | 30 de setiembre 2023
cierre

Proposito

(Qué acciones o
tareas auténticas

realizan?

-Dialogo sobre la situacion problematica planteada

-Comprenden el problema

- Buscan y ejecutan la estrategia

- Representan y comunican el problema.

,Cual sera la

evidencia?

*Resuelve problemas agrupando cantidades mediante dibujos y

graficos.

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJES

Competencias/ Desempeiios Criterios de evaluacion | Instrumentos
Capacidades precisados
Resuelve problemas | Detalla  relaciones  entre | «[dentifica datos en Rubrica de
de cantidad. informacion y acciones de | situaciones que implican la
e Traduce . - accién de agrupar y juntar, | Evaluacion
. agregar, quitar asimismo . ; .

cantidades a quitar y retirar cantidades

expresiones Juntar cantidades, Y | de hasta 99 objetos.

numericas. transforma en
e (Comunica su . . *Usa estrategias diversas

comprension CXPTESIONEs NUMETICas. que le permitan calcular las

sobre los acciones de agrupar y
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numeros y las

-Identifica datos en

juntar, quitar y retirar

0perac10nes.. situaciones que implican la usando materiales
e Usa estrategias y o d - concretos.
. ion rupar ntar,
procedimientos accion de agrupar y juntar,
de estimacion y | quitar y retirar cantidades de | *Explica como resolvi6 el
calculo. hasta 99 objetos problema
e Argumenta
afirmaciones -Usa estrategias diversas que
sobre las | " eul .
. rmitan r accion
relaciones e permitan calcular acciones
numéricas y las | de agrupar y juntar, quitar y
operaciones. retirar empleando materiales
concretos.
-Emplea  correspondientes

estrategias y procedimientos,
igualmente, detalla pasos que
sigue en resolucion de

problema

-Explica cémo resolvid el

problema.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Valores/Actitudes/acciones observables

Busqueda de la excelencia

requeridas.

Los estudiantes se esfuerzan para lograr las competencias

Il. SECUENCIA DIDACTICA

Momento

Procesos pedagdgicos, didacticas estrategias de aprendizaje

Duracion

Inicio

Saludamos a los estudiantes y les recordamos lo trabajado lo ultima clase.
-Les invitamos a ponerse de pie para realizar los 5 min de pausa activa.

o Se recoge saberes previos sobre circunstancias que involucran acciones de juntar
y quitar. Para lo cual, se entregara 2 cajitas que posean semillas, botones, chapitas,
etc., en cantidades inferiores o equivalentes a 9 en cada una. Se pregunta: ;Coémo
pueden saber cuantos objetos hay en total en las dos cajitas?, se pide que resuelvan
la situacion en forma grafica y simbolica. ;Como pueden saber cudntos objetos
menos tiene una de las dos cajas?, se pide que resuelvan la situacion en forma
grafica y simbolica.

e EL docente comunica el proposito de la sesion:

Hoy reforzamos a resolver problemas de combinacion 1y 2.

15m

168



Comunica los criterios de evaluacion:

e Identifica datos en situaciones que implican la accion de agrupar y juntar, quitar
y retirar cantidades de hasta 99 objetos.

e Usa estrategias diversas que le permitan calcular las acciones de agrupar y
juntar, quitar y retirar usando materiales concretos.

e Explica como resolvid el problema.

Pacta con educandos normativas de convivencia
Niflos que podemos hacer para trabajar bien sin interrumpir la clase.

[l Escuchar con atencion al quién habla
U Levantar la mano para hablar.

Desarrollo

El maestro plantea la siguiente situacion problematica a todos los estudiantes.

« PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Imagina que, en la ciudad de Paita, hay una nifia llamada Rita que es muy buena
cocinera. Ella tenia una tarea importante: preparar comida para una fiesta que se
llevaria a cabo en su escuela, la I.LE 14743 -Sagrado Corazon de Jesus. Rita tenia
que cocinar 36 platos de comida en total.

Rita sabia que algunos de sus amigos en la escuela preferian el "picante de cuy"”,
mientras que otros preferian el "guiso de cordero". Decidié cocinar 24 platos de
picante de cuy, Pero también queria asegurarse de que hubiera suficientes platos de
"guiso de cordero”

Entonces, la pregunta era: ;cuantos platos de "guiso de cordero" deberia preparar

Rita?

< COMPRENSION DEL PROBLEMA

o Se colocara ilustracion de platos de comida en un visible lugar para totalidad de
educandos.

¢ El docente ayuda en la comprension del problema y formula preguntas:
(De qué trata el problema? ;Qué datos nos dan el problema? ;A qué crees que
se refiere cuando dice:” cudntos platos de guiso de cordero deberia preparar
Rita”? ;Seran suficientes los datos para encontrar la respuesta al problema?

< BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS

e Se incentiva busqueda de estrategias. Para ello, se establece algunas
interrogantes, por ejemplo: ;Como haran para resolver el problema? ;Qué es lo
primero que deben hacer? ;Utilizaran materiales concretos del aula? ;Para qué?

e Se requiere que organicen en grupos y hablen respecto a estrategias y ponerse de
acuerdo.

e Se ofrece tiempo requerido con el propdsito de que se percaten de cantidades de
platos y de lo que tienen que hacer. Se llega a orientar observacion por medio de
interrogantes, por ejemplo: ;Como se puede representar cada cantidad? ;Ambos
grupos de platos son de la misma clase? ;En el resultado habra mas o menos
platos de guiso de cordero?

60
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e Se acompaiia el proceso acercandose el docente a cada grupo y visualiza como
ejecutan estrategias. Responden las interrogantes y se esclarece sus dudas. Se da

adicional informacion, pero sin encaminar la respuesta.

+ REPRESENTANY COMUNICAN EL PROBLEMA.

Se brinda como sugerencia que empleen material concreto para simbolizar
informaciéon de problema asimismo seguir proceso. Por ejemplo, empleando
bandeja de huevos de carton, chapitas, botones, granos de alverja, regletas de

colores o material base diez.

/ Fa Y
36 ...'.-.--..-
platos =i e e 8

e esesEs e = = = O
24 8 oo ==
picante
decy peBggs®es 8Os
A
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15 9

El total de platos guiso de cordero hay 12

e Es primordial que noten, por medio de representaciones con concreto material,
que se puede encontrar cantidades faltantes y conseguir resultado.

< FORMALIZAN

e Partiendo de circunstancia detallada, llega a concluir que para resolver problemas
de combinacion 2
Se conoce el todo y una de las partes. Se pregunta por la otra.

9. Rita preparé 36 platos de comida. 24 platos de picante de cuy y el
resto guiso de cordero ;Cudntos platos de guiso de cordero preparé
Rita?

Esquema Operacién

Total \ ““O

Picante de cuy  Guiso de cordero

Rita prepard D Platos de guiso de cordero.

PLANTEAMIENTO DE OTRAS SITUACIONES
El docente plantea otras situaciones con ayuda de los estudiantes teniendo en cuenta
situaciones de la vida real.

Cierre

EVALUACION
- Para finalizar, formulamos a los estudiantes las siguientes preguntas:
- ¢Qué hicieron?
- ¢Les fue dificil

15
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- (Qué nueva forma de representar aprendieron?
(De cuantas formas diferentes pueden representar una cantidad

IV.- RECURSOS Y MATERIALES:

e Imagenes, lapiz, colores, plumones, cuaderno, chapitas, material de base 10 Ficha de

trabajo.

v.- BIBLIOGRAFIA: Cuaderno de trabajo de Matematica - Programa Basica Curricular de

Primaria.

VI.- REFLEXIONES DE APRENDIZAJE:

(Qué avances tuvieron los | jqué dificultades | ;Qué aprendizajes debo reforzar en
estudiantes? experimentaron? la siguiente sesion?
Rubrica de Evaluacion
Descripcion Identifica Seleccionay | Representa el Explicay
del Nivel 4 todos los datos | aplica proceso con justifica su
relevantes sin | estrategias claridad y procedimiento
apoyo. adecuadas coherencia. con precision.
con
autonomia.
Descripcién Identifica la Utiliza Representa el Explica su
del Nivel 3 mayoria de estrategias proceso con procedimiento
datos con adecuadas algunos errores | de forma
minima con apoyo menores. basicay da la
orientacion. ocasional. respuesta.
Descripcion Identifica Utiliza Representa Explica
del Nivel 2 algunos datos; | estrategias parcialmente el | incompleto o
requiere apoyo  incompletas | proceso; con errores.
constante. 0 poco presenta
adecuadas. confusion.
Descripcién No identifica | No aplica No representa el | No explica o
del Nivel 1 datos o los estrategias o = proceso o lo su explicacion
confunde. depende del | hace es incorrecta.
docente. incorrectamente.
1 ALBERCACUEVA, N4ON3ON2 N4ON3O  N4ON3ON2  N4ON3ON2
Maykel Smith ONIO N2ONIO  ONIO ONIO
2 ALVARAEZ ooogd ooogd ooog ooog
CRISANTO,
Samantha Isabela
3 ANCAJIMA ooog ooog oooag oooag
CESPEDES, Zoe
Angelin

172




O o0 9 N W B

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

25

26

ANDRADE MORENO,
Jhonnadys Elehilmar
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Kendra Abigail
CHAVEZ IBANEZ
Andrea Celeste
COLQUE LUPU, Miki
Miocic

CORDOVA PASAPERA,
Steisy Yudit
COVENAS QUISPE,
Arahel De Jesus
CRISANTO NOLE,
Luana Kamila Mileht
ESPINOZA LOPEZ José
Smith

GARRIDO MELCHOR,
Sahori Abigail

LOPEZ GARCIA,
Sayury Yamilet
MERINO LESCANO,
Luis Alexander
MORANTE PARDO,
Jesus Adrian

OCANA VEGA,
Edbora Manuel
OLIVOS CHAPA,
Kihara Guadalupe
OREJUELA LOPEZ,
Jesus Gregory
RODRIGUEZ PEREZ
Arantza Jhoelyn
ROMERO BARRIOS,
Lucia Nazareth
RUMICHE SANDOVAL
,Emerson Gregorio
SANCHEZ CASTILLO,
Abraham Josue
SEMINARIO RUIZ,
Lesly Alondra
SEMINARIO
TANTALEAN, Aislinn
Alexa

SERRANO
RODRIGUEZ, Jose
Alejandro

SERRANO
RODRIGUEZ, Mathias
Yassiel
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ESCUELA DE EDUACCION SUPERIOR PEDAGOGICA
PUBLICA “PIURA”

PROPUESTA ALATERNATIVA PARA
MEJORAR EL APRENDIZAJE EN EL

TRABAJO DE INVESTIGACION DE ACCION PEDAGOGICA

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP) PARA DESARROLLAR
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN LOS

ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA L.E N° 14743-SAGRADO CORAZON DE JESUS -PAITA -PIURA

Emesto José Morales Gargaruvich
Walter Lizano Troncos

PRESENTACION DEL AUTOR DE LA

PRESENTACION DE LA PROPUESTA

~

BIVESTIGAC

PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA

IICIONES DEL A

Q Alicia Escribano Gonzales {2008), B ABP es definido como un sistema didacfico que

requiere que los estudiantes se involucren de manera y forma activa en su propio

7 ’\ ( aprendizaje hasta el punto de definir un escenario de fomacién autodirigida. Puesto que

ETB \J ‘\\g 5‘ C B\‘H E E: & son los estudiantes que foman la iniciativa para resolver los problemas, entonces se afima

3 que estamos anfe una técnica donde el tema y el profesor no son centrales para el

aprendizaje. Esta metodologia que considera al alumno como un ente acfivo en su
proceso de ensefanza

Q0 Segln Bamows (1986) define ol ABP como “un método de aprendizaje basado en el
principio de usar problemas como punto de parfida para la adquisicién e integracion de
los nuevos conocimientos”.

0 Segln el documento Aprendizaje Basado en Problemas elaborado por el Servicio
de Innovacién Educativa de la Universidad Politécnica de Madrid “es una
metodologia centrada en el aprendizaje, en la invesfigacion y reflexion que
siguen los alumnos para llegar a una solucién ante un problema planteado por el
profesor”.

PRESENTACION DEL OBJETIVO GENERAL DEFINICION DE ABP
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CARACTERISTICAS

ABP

1.- Planteamiento del Problema:

En esta fase, se presenta a los esiudiantes un problema real o una
situacion desafiante que sera el foco de su aprendizaje. H problema

debe ser relevante para los objefivos de aprendizaje.
2.- Formacién de Grupos:

Los estudiantes se dividen en grupos pequefios que frabagjardn juntos

para abordar el problema. La colaboracion es fundamental en el ABP.

CARACTERISTICAS DEL ABP

FASES DEL ABP

3.- Andlisis del Problema:
Los estudiantes exploran y analizan el problema. Pueden hacer preguntas,
identificar concepfos clave y establecer hipétesis inicicles.

4.- Investigacion Independiente:

Los estudianfes se embarcan en una investigacion independiente para
recopilar informacién y datos relevantes para resolver el problema. Esto
puede implicar leer libros, articulos, realizar experimentos, enfrevistar a
experios, enfre ofros.

5.- Discusion en Grupo:

Los grupos se reunen regularmente para discutir sus hallazgos, compartir
ideas y reflexionar sobre el progreso. La discusion fomenta el aprendizaje
colaborativo y la resolucién conjunta de problemas.

FASES DEL ABP

o —“ YoV . : :
Fase 3.- Anilisis del Problema Fase 4: Invesfigacion
Independiente

N\

Fase 5: Discusién en Grupo

&.- Sintesis y Presentacion:

Los grupos sinfefizan la informacién recopilada y desarrollan soluciones o
respuestas al problema. Luego, presentan sus hallazgos a la clase o a un
panel de evaluadores.

7.- Evaluacion y Refroalimentacion:

Los estudiantes y/o instructores evalian las presentaciones y proporcionan

refrodlimentacion constructiva. La evaluacion puede basarse en criterios

especificos relacionados con los objefivos de aprendizaje

FASES DEL ABP
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8.- Aplicacién y Transferencia: \

Los estudiantes reflexionan sobre cémo pueden aplicar lo
que han aprendido en situaciones del mundo real y
cémo pueden transferir sus conocimientos a contextos
diferentes.

9.- Evaluacion Final:
Se redliza una evaluacion final que puede incluir
exdmenes, proyectos individuales, presentaciones

adicionales u ofros métodos para medir el aprendizaje de
. , Fase 7:Evaluacién y Retroalimentacién .
Fase &: Sintesis y Presentacion _ los estudiantes.

FASES DEL ABP

i awaMogyd
M2 Apdma

8. Aplicacién y Transferencia Fase 9 Evaluacién Final
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Diarios de campo de la deconstruccion
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Diario de campo investigativo N.°01

Area: Matematica

Grado y seccion: Sexto “U”

Fecha: 16 de marzo de 2023

Hora: 10:30 a. m. — 12:00 m.

Institucion Educativa: 14743 — Sagrado Corazén de Jesus — Paita
Docente investigador: Ernesto Morales Gargaruvich

Aprendizaje esperado: Resuelven problemas de dos etapas
Segmento de la practica: Problema priorizado — Uso de metodologia

Relato narrativo refinado

Ingresé al aula a las 10:30 a. m. y saludé cordialmente a los estudiantes. Procedi a registrar la
asistencia, actividad que realicé de manera habitual antes de iniciar la sesion. Durante este
momento inicial, se generdé un breve didlogo espontdneo con algunos estudiantes, quienes
respondieron al saludo y atendieron a las indicaciones generales. Aproveché este espacio para
recordarles que, por disposicion de la directora —comunicada previamente mediante un
mensaje de WhatsApp—, la jornada escolar culminaria a las 11:00 a. m. Noté que varios
estudiantes reaccionaron con comentarios breves entre ellos, evidenciando expectativa por la
salida anticipada.

A continuacidn, entregué a cada estudiante una ficha impresa que contenia una situacion
problematica vinculada a la resolucion de problemas de dos etapas. Los estudiantes pegaron el
material en sus cuadernos sin dificultad. En ese momento, adverti que el recurso utilizado era
exclusivamente textual y carecia de apoyos visuales o manipulativos, lo cual limité su potencial
como detonante de interés o conflicto cognitivo, aspecto que reconoci recién durante el
desarrollo de la sesion.

Inicié la lectura en voz alta de la situacion problematica planteada en la ficha. Posteriormente,
formulé algunas interrogantes orientadas a la comprension del enunciado. Varios estudiantes
respondieron de manera oral, centrandose principalmente en datos explicitos del problema. Las
respuestas mostraron una comprension literal del texto, aunque no se promovio la exploracion
de posibles estrategias heuristicas ni la anticipacion de procedimientos de resolucion.

Ante la proximidad de la hora de salida, opté por explicar directamente en la pizarra dos
problemas similares relacionados con el tema de problemas de dos etapas. Durante esta
explicacion, desarrollé el procedimiento de resolucidon paso a paso, utilizando representacion
simbolica y operaciones aritméticas escritas. Los estudiantes copiaron en sus cuadernos los
problemas resueltos, manteniendo una actitud mayormente receptiva y silenciosa. No se
incorporaron materiales concretos ni representaciones alternativas (graficas o esquematicas)
que favorecieran una comprension mas profunda del proceso de resolucion.

Mientras avanzaba la explicacion, fui consciente de que el tiempo reducido condiciond mis
decisiones pedagogicas. No se generaron espacios para que los estudiantes propusieran
estrategias propias, ni se realizd acompanamiento individual o grupal durante la resolucion.
Tampoco se promovid la socializacion de representaciones ni la contrastacion de
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procedimientos entre pares. La sesion concluyd de manera anticipada debido a la hora de salida,
quedando pendiente la continuidad del trabajo para la siguiente clase.

Desde mi rol de docente-investigador, al finalizar la sesion identifiqué que no se desarrollaron
momentos de formalizacidon de los aprendizajes ni de reflexion metacognitiva. Asimismo, no
se evidencio la aplicacion de una evaluacion formativa ni el uso de instrumentos de evaluacion
que permitieran recoger informacion sobre el nivel de logro del aprendizaje esperado. Esta
experiencia me dejo la inquietud de revisar criticamente la manera en que gestiono el tiempo,
la metodologia y las oportunidades para que los estudiantes asuman un rol mas activo en
resolucion de problemas de cantidad, especialmente desde enfoque del ABP.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. ¢De qué manera la decision de centrar la sesion en la explicacion directa del
docente limito la activacion de estrategias heuristicas y la participacion activa de
educandos en resolucion de problemas de dos etapas?

2. (Como podria reestructurar la presentacion de la situacion problematica para
generar un mayor conflicto cognitivo y promover procesos de comprension,
representacion y reflexion propios del enfoque ABP, incluso en contextos de tiempo

reducido?
; 3 L . . .. Lecturainterpretativa
Categoria Subcategorias Cédigos / Evidencia empirica P ..

. ) L. (ABP — Resolucion de

analitica emergentes Indicadores del diario
problemas)

.. . El inicio se centré en
Gestion del ) Registro de . . .
. Rutinas . . . . lo administrativo, sin
inicio de la o Saludo, asistencia asistenciay saludo .

., organizativas . activar procesos
sesion inicial . .
cognitivos previos.
. Se establece un clima
. . Intercambio i .
Clima relacional ., i cordial, pero sin
L Dialogo breve espontaneo con . . .
inicial . intencionalidad
estudiantes , .
pedagdgica.
. No se comunica Limita la orientacion
Falta de encuadre Ausencia de L. . L
, . L. propdsito ni del aprendizaje
pedagdgico propdsito o
criterios esperado.
Presentacion de . . El problema no actua
) ., Uso de material . Entrega de ficha P
la situacion . Ficha textual . como detonante del
L. didactico impresa
problematica ABP.
o, . Ausencia de apoyos Reduce el conflicto
Limitacion del Material poco ) g
. visuales o cognitivoy la
recurso motivador L,
concretos motivacion.
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Categoria
analitica

Comprension
del problema

Rol del docente
en el desarrollo

Estrategias de
resolucién de
problemas

Interaccion y
socializacion

Cierre, reflexion
y evaluacion

Subcategorias
emergentes

Lectura guiada

Comprension
superficial

Centralidad
docente

Modelamiento
procedimental

Ausencia de
mediacion activa

Ausencia de
heuristicas

Condicionamiento
temporal

Trabajo individual
pasivo

Ausencia de
socializacion

Falta de
formalizacién

Ausencia de
metacognicion

Evaluacion
inexistente

Cédigos /
Indicadores

Lectura en voz alta

Respuestas a datos

explicitos

Explicacién directa

Resolucién paso a
paso

No
acompafamiento

No exploracion de
estrategias

Tiempo reducido

Copia silenciosa

No contraste de
procedimientos

No sistematizacién

No reflexion

No evaluacion
formativa

Evidencia empirica
del diario

Lectura colectiva
del enunciado

Responden
interrogantes
basicas

Docente resuelve
en pizarra

Representacion
simbdlica en
pizarra

No intervencion
individual o grupal

No se proponen
métodos
alternativos

Salida anticipada

Estudiantes copian
soluciones

No intercambio de
representaciones

No cierre
conceptual

No analisis del
proceso

No instrumentos
aplicados

Lectura interpretativa
(ABP — Resolucion de
problemas)

Favorece comprensién
literal.

No se promueve
analisis ni
planificacion.

Predomina enfoque
expositivo.

El estudiante
reproduce
procedimientos.

Limita la autonomia
del estudiante.

No se desarrolla
pensamiento
estratégico.

Afecta la
profundizacién del
proceso.

Escasa construccién
social del
conocimiento.

Limita el aprendizaje
colaborativo del ABP.

El aprendizaje no se
consolida.

Se pierde conciencia
del aprender.

No se recoge
evidencia del logro.
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Diario de campo investigativo N.° 02

Area: Matematica

Grado y seccion: Segundo “F”

Fecha: 25 marzo de 2023

Horario: 08:00 a. m. — 10:30 a. m.

Institucion Educativa: 14743 — Sagrado Corazén de Jesus — Paita
Docente investigador: Ernesto Morales Gargarruvich

Aprendizaje esperado: Resolvemos problemas de dos etapas
Segmento de la practica: Problema priorizado — Uso de metodologia

Inicié la sesion recordando a los estudiantes que continuariamos con la actividad desarrollada
en la clase anterior, la cual habia quedado inconclusa debido a la salida anticipada. Al
mencionar este hecho, un estudiante —Neymar— comentd espontaneamente que los docentes
habian salido temprano por una emergencia. Respondi aclarando que se traté de una reunion
institucional necesaria y, seguidamente, indiqué que retomariamos el tema pendiente. Este
breve intercambio generd un ambiente de confianza y disposicion inicial para continuar con el
trabajo.

Propuse una situacion problematica vinculada a la resolucion de problemas de dos etapas y la
presenté en un papelote colocado en la parte frontal del aula, visible para todos los estudiantes.
Solicité a Neymar que realizara la lectura en voz alta del problema, el cual describia una
situacion contextualizada sobre la venta de cajas de frutas realizada por dos comerciantes,
Yolanda y Sonia. Durante la lectura, los estudiantes mantuvieron la mirada dirigida al papelote,
y algunos acompaifiaron el texto con movimientos de labios, evidenciando seguimiento del
enunciado.

Considerando la complejidad del problema, indiqué que era necesario leerlo mas de una vez
para comprenderlo mejor. A partir de ello, formulé preguntas orientadas a la comprension
global: “; De qué trata el problema?”, “; Qué informacidn se nos brinda sobre Yolanda?”, “; Qué
pasaria si Yolanda hubiera vendido 110 cajas menos?”. Las respuestas de los estudiantes se
centraron principalmente en repetir datos explicitos del texto. En ese momento, adverti que,
aunque las preguntas favorecian la comprension literal, no estaba orientando explicitamente a
la identificacion y organizacion de los datos relevantes, aspecto que reconoci como una
limitacion durante el desarrollo de la sesion.

Continu¢ preguntando qué material podria ayudarnos a resolver el problema. Los estudiantes
mencionaron algunas ideas de forma oral y, con mi apoyo, fueron ajustando sus respuestas.
Luego les pregunté qué estrategias podrian emplearse para resolver la situacion planteada.
Varios estudiantes sefialaron que se debia usar la suma y la resta. Validé sus intervenciones
indicando que, efectivamente, era necesario emplear operaciones para llegar a una respuesta, y
aproveché ese momento para introducir el concepto de problemas de dos etapas. Ante la
pregunta de algunos estudiantes sobre qué significaba ello, expliqué que existen problemas cuya
resolucion requiere el uso de mas de una operacion, como la suma y la resta de manera
articulada.

Para avanzar en la resolucion, elaboré un esquema en la pizarra que representaba
simbolicamente la cantidad inicial de cajas, la cantidad final y las ventas realizadas. Este recurso
grafico me permitid explicar como obtener un primer resultado y, posteriormente, un segundo
resultado que conducia a la solucidn final. Durante esta explicacion, los estudiantes observaron
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atentamente; algunos copiaron el esquema en sus cuadernos. Noté que, si bien el esquema
facilito la comprension del procedimiento, fueron los estudiantes quienes dependieron de mi
guia constante para avanzar, mostrando dificultad para aplicar de manera autonoma la estrategia
propuesta.

Luego de explicar el procedimiento y la estrategia utilizada, dimos respuesta conjunta al
problema. Reiteré que este tipo de situaciones se resuelven empleando dos operaciones y que,
por ello, se denominan problemas de dos etapas. Posteriormente, propuse problemas similares
y los resolvimos en la pizarra. Los estudiantes copiaron los enunciados y, con mi
acompafiamiento principalmente frontal, intentaron resolverlos. Cuando surgian dificultades,
explicaba nuevamente el procedimiento en la pizarra para que todos atendieran.

Durante la sesion, observé que varios estudiantes manifestaban entusiasmo: levantaban la mano
para responder y expresaban interés por llegar al resultado correcto. Sin embargo, no se
utilizaron materiales concretos ni se promovio el trabajo en grupos, lo que limito6 la exploracion
de representaciones diversas y el intercambio de estrategias entre pares. Asimismo, no se realizé
un acompafnamiento individualizado durante la resolucion, lo cual restringio la atencion a las
diferencias en los ritmos de aprendizaje.

Hacia el final de la sesion, realicé una formalizacion del aprendizaje, explicando de manera
verbal como se resuelven los problemas de dos etapas y qué operaciones intervienen en ellos.
No se desarroll6 un espacio de metacognicion que permitiera a los estudiantes reflexionar sobre
como resolvieron el problema ni sobre las dificultades encontradas. Tampoco se aplicé una
evaluacion formativa ni un instrumento de evaluacioén que recogiera evidencias del aprendizaje
logrado.

Desde mi rol de docente-investigador, esta sesion me permitid reconocer avances respecto a la
presentacion del problema y la participacion oral de los estudiantes; sin embargo, también
evidencié la necesidad de fortalecer la mediacion pedagogica, el acompafiamiento durante la
buisqueda de estrategias y la incorporacion de momentos de reflexion y evaluacion, elementos
centrales del enfoque de Aprendizaje Basado en Problemas.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. ¢Coémo influyo la centralidad de mi explicacion y el uso predominante de esquemas
en la pizarra en dependencia de educandos para ejecutar estrategias heuristicas en
la resolucion de problemas de dos etapas?

2. (Qué ajustes metodologicos podria incorporar para favorecer la identificacion
autéonoma de datos, el uso de representaciones diversas y la metacognicion en
futuras sesiones bajo el enfoque ABP?
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Categoria

analitica

Gestion del inicio

de la sesion

Presentacion de la

situacion
problematica

Comprension del

problema

Busqueda de
estrategias de
resolucion

Subcategorias

emergentes

Clima relacional

inicial

Comunicacion
contextual

Ausencia de
activacion
cognitiva

Codigos /
Indicadores

Saludo,
dialogo

Explicacion
institucional

No saberes
previos

Falta de encuadre No proposito

pedagdgico

Uso de recurso
didactico

Lectura
compartida

Lectura reiterada

Interrogacion
guiada

Limitacion en

analisis de datos

Participacion
inicial del
estudiante

Dependencia del

docente

ni criterios

Papelote con
problema

Lectura oral

Relectura

Preguntas del
docente

No
identificacion
de datos

Propuestas de
suma y resta

Ayuda
constante

Evidencia
empirica del
diario

Saludo y
explicacion
sobre salida
anticipada

Conversacion
sobre reunion
docente

No se exploran

conocimientos
iniciales

No se
comunica
proposito,
criterios ni
evidencia

Presentacion
visible del
problema

Lectura del
problema por
el estudiante

Indicacion de
leer varias
veces

Preguntas
sobre el
contenido del
problema

No se orienta a
distinguir datos

y relaciones

Estudiantes
sugieren
operaciones

Dificultad para

aplicar
estrategias

Lectura
interpretativa (ABP
— Resolucion de
problemas)

Se establece un clima
de confianza, pero sin
intencionalidad
didéctica inicial.

Se atiende el
contexto, pero se
posterga el encuadre
pedagdgico.

Limita la conexion
del nuevo aprendizaje
con experiencias
previas.

Debilita la orientacion
del aprendizaje
esperado.

Mejora respecto al
Diario N.° 01,
favorece atencion
inicial.

Se promueve
participacion puntual
del estudiante.
Favorece
comprension literal
del enunciado.
Apoya la
comprension, pero no
profundiza en analisis
estructural.

Dificulta la
planificacion
estratégica de la
resolucion.

Se evidencia intento
de razonamiento
matematico.

El estudiante no logra
autonomia
estratégica.
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Categoria

analitica

Rol del docente en

el desarrollo

Uso de materiales

didacticos

Acompaiiamiento

y gestion del
aprendizaje

Formalizacion del

aprendizaje

Metacognicion

Evaluacion
formativa

Instrumentos de

evaluacion

Subcategorias

emergentes

Explicacion
procedimental

Identificacion

parcial de datos

Centralidad
docente

Mediacidon
directiva

Ausencia de

material concreto

Falta de

acompafiamiento

Disposicion
emocional
positiva

Sistematizacion

conceptual

Ausencia de
reflexion

Evaluacion
inexistente

Ausencia de
instrumentos

Codigos /
Indicadores

Uso de
esquemas

Primer
resultado

Explicacion en

pizarra

Resolucion
guiada

No
manipulativos

No
seguimiento

Entusiasmo

Explicacion
final

No
metacognicion

No evaluacion

No registro

Evidencia
empirica del
diario

Esquemas
dibujados por
el docente

Se identifican
datos iniciales

Docente
explica cada
paso

Interviene ante
cada dificultad

No se entregan

materiales

No atencion
individual o
grupal

Estudiantes
motivados

Definicion de
problemas de
dos etapas

No analisis del
proceso

No se aplica
evaluacion

No
instrumentos
aplicados

Lectura
interpretativa (ABP
— Resolucion de
problemas)

Predomina el
modelamiento
directo.

Avance parcial en la
resolucion del
problema.

Mantiene enfoque
expositivo.

Reduce exploracion
autonoma del
estudiante.

Limita
representaciones
diversas del
problema.

Se debilita la
mediacion pedagogica
del ABP.

Condicion favorable
no aprovechada
metodoldgicamente.

Se consolida el
concepto matematico
trabajado.

Se pierde oportunidad
de conciencia del
aprendizaje.

No se recoge
evidencia del logro
del aprendizaje.

Limita el seguimiento
del progreso del
estudiante.

185



Diario de campo investigativo N.° 03

Area: Matematica

Grado y seccion: Segundo “F”

Fecha: 29 de marzo de 2023

Horario: 08:00 a. m. — 09:30 a. m.

Institucion Educativa: 14743 — Sagrado Corazén de Jesus — Paita

Docente investigador: Ernesto Morales Gargarruvich

Aprendizaje esperado: Agrupan objetos y los forman de acuerdo a sus caracteristicas
Segmento de la practica: Problema priorizado — Uso de metodologia

A las 8:00 a. m. me encontré en el aula junto a algunos estudiantes, mientras esperabamos el
ingreso de los demds. Durante este tiempo inicial, los nifios permanecian sentados en sus
lugares, observando el aula y conversando de manera espontanea entre ellos. Pasados unos
minutos, tomé la lista y procedi a iniciar formalmente la sesiéon. Comenzamos con la oracion
de la mafiana, actividad que se desarrollé en un ambiente de respeto y silencio compartido.

Luego de la oracion, pegué en la pizarra varios carteles con imagenes de animales. Los
estudiantes dirigieron su atencion hacia las imagenes. Les pregunté si reconocian a los animales
presentados, a lo que respondieron afirmativamente. A continuacidon, formulé la pregunta:
“;Qué caracteristicas comunes tienen estos animales?”. Las respuestas se centraron en rasgos
observables, como “tienen cuatro patas”, “algunos comen carne”, “unos vuelan” y “otros viven
en el agua”. A partir de estas intervenciones, fui sosteniendo un didlogo guiado; sin embargo,
observé que no todos los estudiantes participaron, ya que algunos se encontraban mirando a sus

compaifieros o manipulando objetos personales, sin intervenir verbalmente.

Continué senalando que, aunque cada animal posee caracteristicas propias, en las imagenes
presentadas era posible identificar elementos con rasgos similares. Pregunté entonces: “;Como
harian para tener juntos a los que se parecen?”’. Algunos estudiantes respondieron: “Agruparlos,
profe”. A partir de esta idea, procedi a agrupar las imagenes en la pizarra segin una
caracteristica comun, y algunos estudiantes colaboraron pegandolas con cinta adhesiva. Luego
pregunté si consideraban que la agrupacion era correcta; respondieron afirmativamente.

Para reforzar la representacion, propuse encerrar cada grupo con un circulo. Utilicé un plumoén
verde para delimitar visualmente cada agrupacion. Posteriormente, pregunté: “;Qué nombre
reciben estos grupos?”’. Ante el silencio general, expliqué que a estos grupos se les denomina
conjuntos, y que estan formados por objetos —Illamados elementos— que comparten una
caracteristica comun. Ademads, sefialé que para representar conjuntos se puede utilizar un
diagrama, al cual denominé diagrama de Venn, indicando que en ese momento lo aplicariamos
de manera sencilla.

A continuacion, indiqué que los estudiantes realizarian una actividad similar. Organicé la clase
en tres grupos y entregué a cada uno una bolsa con chapitas, un papelote y goma. Expliqué las
consignas de trabajo: debian seleccionar chapitas que compartieran una caracteristica comun
——principalmente el color—, agruparlas, pegarlas en el papelote y asignar un nombre al
conjunto, como A, B o C. Para ello, los estudiantes movieron sus sillas y se organizaron en el
piso, colocando el papelote al centro del grupo.

Durante el trabajo grupal, me desplacé por el aula realizando acompafiamiento. Observé que
los estudiantes manipulaban las chapitas, las comparaban visualmente y tomaban decisiones

186



sobre como agruparlas. En algunos grupos, recordé verbalmente que debian considerar una sola
caracteristica comun para formar el conjunto. Los estudiantes continuaron trabajando y
pegando las chapitas en sus papelotes.

Una vez finalizada la actividad, cada grupo peg6 su trabajo en la pared del aula y realizo una
exposicion breve sobre lo que habia hecho. Durante este momento, noté que varios estudiantes
hablaban en voz baja y miraban a sus compafieros antes de explicar, evidenciando timidez al
socializar sus representaciones. Aun asi, lograron mencionar la caracteristica utilizada para
agrupar los objetos.

Para cerrar la sesion, realicé una retroalimentacioén grupal, retomando la idea de conjunto y la
importancia de identificar una caracteristica comin para agrupar objetos. Felicit¢ a los
estudiantes por su participacion y el trabajo realizado. No se desarrolld un espacio de
metacognicidon que permitiera a los estudiantes reflexionar sobre como realizaron la agrupacion
ni sobre las dificultades encontradas. Tampoco se aplicd una evaluacion formativa ni un
instrumento que recogiera evidencias sistematicas del aprendizaje logrado.

Desde mi rol de docente-investigador, esta sesion me permitio reconocer que el uso de material
concreto favorecio la participacion activa y la representacion de los conjuntos; sin embargo,
adverti la necesidad de fortalecer la motivacion inicial, la explicitacion del proposito de la
sesion, la metacognicion y la evaluacion formativa, elementos clave para consolidar
aprendizajes significativos desde un enfoque activo y reflexivo.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. (Coémo influy6 el uso de material concreto (chapitas y papelotes) en la comprension de
la nocion de conjunto y en la participacion activa de los estudiantes durante la sesion?

2. (Qué estrategias metodoldgicas podria incorporar para promover una mayor
participacion oral, metacognicion y evaluacion formativa en actividades de agrupacion
y clasificacion desde el enfoque ABP?
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Categoria
analitica

Gestion del
inicio de la
sesion

Recuperacién
de saberes
previos

Conduccidn del
didlogo
pedagodgico

Construccion
del concepto
matematico

Subcategorias
emergentes

Rutinas
organizativas

Activacion limitada

Falta de encuadre
pedagdgico

Uso de estimulos
visuales

Participacion
desigual

Docente como eje
del discurso

Respuestas
descriptivas

Modelamiento
docente

Nombramiento
conceptual

Uso de
representacion
grafica

Uso de material Disponibilidad de

concreto

recursos

Cédigos /
indicadores

Llegada
temprana, lista,
oracion

Preguntas
iniciales

No propdsito ni
criterios

Carteles con
animales

Algunos
estudiantes no
participan

Preguntas
cerradas

Enumeracion de
caracteristicas

Agrupacién
realizada por el
docente

Introduccién del
término
“conjunto”

Circulos y
diagramas

Chapitas,
papelotes, goma

Evidencia empirica

del diario

Espera de
estudiantes,
oraciéon matinal

Preguntas sobre
animales

No se comunica
propdsito ni
evidencia

Imagenes pegadas

en pizarra

Distraccion y

silencio de algunos

nifios

El docente guia el

didlogo

“Tienen cuatro
patas...”

Docente agrupay
encierra imagenes

Definicion verbal
del docente

Uso de plumény
diagrama

Entrega de
materiales

Lectura interpretativa
(fase de
deconstruccion)

El inicio se centra en
rutinas institucionales,
sin intencionalidad
didactica explicita.

Se activan
conocimientos previos
de forma intuitiva, no
sistematica.

Debilita la orientacién
del aprendizaje.

Favorece
reconocimiento visual,
no problematizacion.

No se generan
estrategias para
inclusién activa.

Predomina interacciéon
vertical docente—
estudiante.

Nivel descriptivo, sin
analisis o contraste.

El concepto se presenta
desde la accion del
docente.

El concepto se formaliza
sin descubrimiento
previo.

Representacion dirigida,
no construida por el
estudiante.

Fortalece la
manipulacién directa.
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Categoria
analitica

Organizacion
del trabajo

Participacion
del estudiante

Socializacién de
producciones

Cierredela
sesion

Evaluacion del
aprendizaje

Subcategorias
emergentes

Aplicacidén guiada

Trabajo en grupos

Gestion del aula

Accién
manipulativa

Comunicacion
limitada
Exhibicion de
trabajos

Retroalimentacién
grupal

Ausencia de
metacognicion

Evaluacion
inexistente

Cédigos /
indicadores

Agrupacién por
color

Formacién de
tres grupos

Desplazamiento
del docente

Seleccion y
pegado de
chapitas

Exposicidn breve
y timida
Papelotes
pegados
Felicitacion
general

No reflexién del
proceso

No evaluacion
formativa

Lectura global de practica (deconstruccion)

Evidencia empirica
del diario

Consigna dirigida
por el docente

Trabajo en el piso

Acompafiamiento
general

Estudiantes
agrupan

Voz baja al exponer

Presentacion
grupal

Comentarios
finales del docente

No preguntas
metacognitivas

No instrumento
aplicado

Lectura interpretativa
(fase de
deconstruccion)

El material se usa de
forma instrumental, no
exploratoria.

Favorece interaccion
basica, sin roles
definidos.

Acompafiamiento mas
observacional que
pedagodgico.

Participacion activa en
lo procedimental.

Falta de seguridad y
argumentacion.

Socializacion
descriptiva, no reflexiva.

Retroalimentacién
afirmativa, no analitica.

Se omite reflexién sobre
el aprendizaje.

No se recogen
evidencias sistematicas
del aprendizaje.

Diario de Campo N.° 03 evidencia practica pedagdgica de transicion, caracterizada por:

e incorporacion de material concreto y trabajo grupal,

e pero con centralidad del docente en la toma de decisiones,
e escasa problematizacion,
o ausencia de reflexion consciente del educando sobre propio proceso de aprendizaje.

Esta deconstruccion permite reconocer con claridad las distancias entre la practica real y la
propuesta pedagdgica basada en ABP, constituyéndose en un insumo clave para la fase

posterior de reconstruccion y mejora de la préctica.
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Preguntas de reflexion investigativa (fase de deconstruccion)

1. (Qué concepcion de ensefianza subyace en una practica donde el docente modela,
explica y define, mientras el estudiante ejecuta?

2. (Coémo transformar el uso del material concreto de una aplicacion dirigida a una
experiencia de exploracion y construccion del conocimiento?

Diario de Campo Investigativo N.° 04

Area: Matematica

Grado: Segundo — Seccion “F”

Fecha: 11 de abril de 2023

Horario: 08:00 a 09:30

Institucion Educativa: N.° 14743 “Sagrado Corazon de Jests” — Paita
Docente investigador: Ernesto José Morales Gargaruvich
Aprendizaje esperado: Representa numeros de diversas formas
Modalidad: Virtual (por contingencia climatica)

Siendo aproximadamente las 8:40 a. m., llegué a la institucion educativa con retraso debido a
las intensas lluvias que afectaron a la provincia de Paita. Al ingresar para firmar asistencia,
constaté que los estudiantes no se encontraban presentes, dado que previamente se habia
comunicado a las familias que la jornada se desarrollaria de manera virtual, como medida
preventiva.

A las 8:50 a. m., ingres¢ al aula con el proposito de organizar el espacio y los recursos
tecnologicos necesarios para la sesion virtual. Procedi a acomodar mi computadora portatil y el
teléfono celular, anticipando posibles dificultades de conectividad. A las 9:00 a. m., inicié la
interaccion con los estudiantes a través del grupo de WhatsApp, solicitdindoles que registraran
su asistencia mediante mensajes escritos, lo cual permitié identificar progresivamente a los
estudiantes conectados.

Posteriormente, designé a un estudiante para realizar la oracidn inicial, responsabilidad que
asumio Jesus Adrian. Durante este momento, los demas estudiantes participaron respondiendo
de manera coral con la expresion “Amén”, lo que evidencio una rutina institucional sostenida,
aun en modalidad virtual.

Luego de este momento inicial, brindé indicaciones generales sobre la organizacion del trabajo,
explicando de manera oral como se desarrollaria la actividad durante la mafiana. Sin embargo,
reconozco que no explicitaba el proposito de aprendizaje ni los criterios de evaluacion,
centrandome Uunicamente en aspectos operativos de la sesion.

A continuacion, presenté la situacion problematica mediante un archivo en formato PDF, el
cual comparti con los estudiantes. Procedi a leer el problema en voz alta, realizando una
parafrasis espontdnea con la intencion de facilitar su comprension, especialmente considerando
las limitaciones propias de la virtualidad.

Con el fin de promover la comprension del problema, formulé una serie de interrogantes
orientadoras, tales como:
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e (Como agruparon las paltas Ana y Manuel?

e [ Qu¢ hicieron cada vez que escogieron 10 paltas?

e (Como representd Manuel cada grupo de 10 paltas?
e (Podran seguir formando grupos de 10?

Los estudiantes respondieron de manera oral y escrita, de acuerdo con las preguntas planteadas.
A partir de sus respuestas, fui conduciendo el didlogo pedagogico, validando algunas
intervenciones y reformulando otras. No obstante, durante este proceso no orienté
explicitamente a los estudiantes en la identificacion de los datos relevantes del problema ni en
la relacion entre estos, limitando el analisis a respuestas inmediatas.

Seguidamente, propuse que los estudiantes reprodujeran en casa el ejercicio realizado por el
personaje Manuel, haciendo uso de material concreto disponible en su entorno (objetos
cotidianos), con la finalidad de representar la decena. Los estudiantes se dispusieron a realizar
la actividad y enviaron evidencias fotograficas y mensajes al grupo de WhatsApp.

Durante la recepcion de estas evidencias, felicité a los estudiantes de manera general y brindé
retroalimentacion grupal, especialmente cuando identifiqué errores recurrentes en la
representacion. Sin embargo, este acompafiamiento fue limitado, ya que no realicé un
seguimiento individual ni intervenciones pedagogicas diferenciadas durante el desarrollo de la
actividad.

Posteriormente, envié una ficha practica para reforzar el tema trabajado, solicitando su
resoluciéon como actividad complementaria. Finalmente, di por concluida la sesion
agradeciendo la participacion y asistencia virtual, recordando a los estudiantes el envio de las
evidencias solicitadas.

Reflexion en la accidon (deconstruccion de la practica)

Durante el desarrollo de esta sesion, tomé conciencia de que, si bien logré adaptarme
rapidamente a la modalidad virtual y garantizar la continuidad del servicio educativo, mi
intervencion se centrd principalmente en la transmision de indicaciones y la validacion de
productos, descuidando procesos didacticos clave como la formalizacion del concepto, la
metacognicion y la evaluacion formativa.

Asimismo, adverti que el uso del material concreto, aunque pertinente, se desarrollé de manera
dirigida, sin promover espacios de exploracion autonoma ni reflexion por parte de los
estudiantes sobre las estrategias empleadas para representar la decena.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. ;(De qué manera la modalidad virtual condicion6 mis decisiones pedagdgicas y limito
el acompafiamiento efectivo durante la construccidon del concepto matematico?

2. (Qué ajustes necesito realizar para pasar de una retroalimentacion general a una
retroalimentaciéon formativa que promueva la reflexion y el descubrimiento en los
estudiantes?
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Unidad de significado
(hechos observados)
Llegada tardia del
docente por lluvias y Adaptacion ante
adaptacion a modalidad contingencia
virtual

Codigo inicial

Ausencia fisica de

estudiantes y trabajo Virtualidad forzada
remoto via WhatsApp
Organizacion del espacio .,
, Preparacion

y recursos tecnologicos .

. ., logistica
antes de iniciar la sesion
Registro de asistencia ~ Control
mediante mensajes en  administrativo
WhatsApp virtual

Realizacion del saludo y

oraciéon como rutina Rutina escolar

institucional
Indicaciones generales . .

. .. . Orientacion
sin explicitar proposito .

S incompleta
ni criterios
Presentacion del .,

. Presentacion
problema mediante o
expositiva

archivo PDF

Lectura y parafrasis del

problema por el docente Mediacion verbal

Formulacion de
preguntas cerradas sobre
la situacion

Interrogacion
dirigida

No se orienta la e
) i ., . Falta de analisis
1dentificacion de datos ni L.

. matematico
relaciones

Propuesta de uso de
material concreto en
casa

Uso de recursos
manipulativos

Actividad realizada en el
hogar sin
acompafiamiento directo

Trabajo autonomo
dirigido

Envio de evidencias por Verificacion del
WhatsApp producto

Felicitacion general a los

) Refuerzo verbal
estudiantes

Subcategoria
emergente

Respuesta docente
ante contexto externo

Limitaciones de
interaccion
pedagogica

Gestion operativa de
la sesion

Organizacion
administrativa

Clima socioafectivo
inicial

Ausencia de
intencionalidad
pedagdgica explicita

Uso transmisivo del
recurso

Comprension guiada
del enunciado

Comprension literal
del problema

Ausencia de
estrategias heuristicas

Representacion
concreta del numero

Limitado seguimiento
pedagogico

Evaluacion centrada
en el resultado

Retroalimentacion
motivacional

Categoria analitica

Condiciones
contextuales de la
practica pedagogica

Condiciones
contextuales de la
practica pedagoégica

Gestion de la sesion de

aprendizaje

Gestion de la sesion de
aprendizaje

Inicio de la sesion

Inicio de la sesion

Tratamiento didactico
del problema

Tratamiento didactico
del problema

Comprension del
problema

Comprension del
problema

Uso de materiales
didacticos

Acompaiiamiento y
gestion del
aprendizaje
Acompaiiamiento y
gestion del
aprendizaje

Retroalimentacion
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Unidad de significado fde e . Subcategoria . roe
Cadigo inicial Categoria analitica
(hechos observados) emergente
Retroalimentacion Retroalimentacion Ausencia de . iy
. ., . . Retroalimentacion
grupal sin diferenciacion general evaluacion formativa
. L Consolidacion
Envio de ficha practica _ . .. . e
Practica repetitiva mecanica del Cierre de la sesion
como refuerzo .
contenido

No se realiza
formalizacion del Ausencia de formal
concepto matematico

Diario de Campo Investigativo N.° 05

Area: Matematica

Grado: Segundo — Seccion “F”

Fecha: 12 de 4 de 2023

Horario: 08:00 a 09:30

Institucion Educativa: N.° 14743 “Sagrado Corazon de Jesus” — Paita

Docente investigador: Ernesto José Morales Gargaruvich

Aprendizaje esperado: REPRESENTA NUMEROS DE DIVERSAS FORMAS

Modalidad: presencial

Siendo aproximadamente las 9:15 a. m., llegué a la institucion educativa con un retraso
ocasionado por una ligera llovizna en la ciudad de Paita, lo que también habia motivado la
extension del horario de ingreso de los estudiantes. Tras firmar mi asistencia, me dirigi al aula,
donde los estudiantes se encontraban sentados esperandome. Al ingresar, varios de ellos
expresaron en coro “muy tarde, profe”, comentario ante el cual reaccioné sonriendo y
explicando que el retraso se debid a las lluvias que afectaron el traslado del bus en el que viajo.
Aproveché este momento para ofrecer disculpas por la demora.

Posteriormente, saludé al grupo y propicié¢ un breve dialogo inicial preguntandoles como se
encontraban y coémo habian afrontado las lluvias en sus hogares. Algunos estudiantes
compartieron experiencias familiares relacionadas con la proteccion de sus viviendas, lo que
generd un ambiente de cercania y comunicacion. A continuacidn, iniciamos la jornada con la
oracion de la mafana, siguiendo la rutina institucional.

Antes de continuar con el desarrollo de la sesidon, un estudiante, José Alejandro, se acerco de
manera discreta para comentarme que ese dia era su cumpleafios. Retomé la dindmica grupal
invitandolo al frente del aula, y junto con sus compaifieros le cantamos el “feliz cumpleafios”,
generandose un momento de interaccion socioafectiva que fue acogido con entusiasmo por el
grupo.

Seguidamente, planteé¢ una pregunta orientada a recuperar lo trabajado en la sesion anterior,
realizada de manera virtual: “; Alguien recuerda lo que hicimos ayer?”. Las respuestas iniciales
fueron imprecisas; sin embargo, un estudiante menciono correctamente que la sesion trato sobre
dos personajes, Ana y Manuel, que formaban niimeros. A partir de esta intervencion, precisé
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que el aprendizaje abordado estaba relacionado con la representacion de numeros de diversas
formas.

Para continuar, coloqué un papelote en la pizarra con la situaciéon problematica y procedi a
leerla en voz alta, invitando a los estudiantes a realizar una lectura coral. Durante este proceso,
parafraseé el enunciado con el propdsito de facilitar su comprension. Luego, formulé las
interrogantes propuestas en la situacion, y los estudiantes respondieron de manera oral; en
algunos casos, intervine orientando sus respuestas para acercarlas a lo esperado. No obstante,
adverti que la comprension se centrd principalmente en el contenido literal del problema, sin
que se evidenciara la identificacion explicita de los datos ni de las relaciones matematicas
implicadas.

Posteriormente, organicé el trabajo en grupo, formando cuatro equipos de cuatro integrantes
cada uno, definidos por mi y ubicados en los espacios que indiqué dentro del aula. Entregué a
cada grupo los materiales necesarios: chapitas, goma, papelotes, material base diez, abacos, asi
como monedas y billetes de material didactico. Expliqué las consignas de trabajo y realicé un
ejemplo modelando como representar un nimero —en este caso, el 51— utilizando el material
base diez, enfatizando el uso de decenas y unidades.

Durante la actividad grupal, los estudiantes se dedicaron a representar cantidades haciendo uso
del material concreto. Observé que varios de ellos se mostraban entusiasmados manipulando
los recursos, mientras que otros permanecian en silencio o se distraian, participando de manera
limitada en el proceso. Mi acompafamiento consistio principalmente en brindar indicaciones
para evitar que los grupos se desorientaran, sin profundizar en la formulacion de estrategias
propias por parte de los estudiantes.

El desarrollo de la actividad fue interrumpido por el timbre de recreo; tras el descanso, los
estudiantes retornaron al aula y continuaron con el trabajo seglin su propio ritmo. Finalmente,
cada grupo pego su producto en las paredes del aula para ser observado por todos. Realicé una
evaluacion verbal general, mencionando algunos criterios de manera espontdnea y comentando
fortalezas y debilidades de los trabajos junto con los estudiantes.

La sesion concluyo sin la realizacion de un espacio de metacognicion ni la aplicacion de un
instrumento de evaluacion que permitiera recoger evidencias sistematicas del aprendizaje
logrado.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. ;De qué manera la centralidad de mi intervencion docente limitd el desarrollo de
estrategias propias de los estudiantes en la resoluciéon del problema planteado?

2. (Cbémo podria transformar el uso del material concreto, observado como motivador, en
un recurso que promueva mayor reflexion, argumentacion y metacognicion en los
estudiantes?
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Unidad de significado
(hechos observados)

Llegada tardia del
docente por llovizna en
la ciudad

Reaccion verbal de los
estudiantes (“muy tarde
profe”)

Explicacion del retraso
y disculpa del docente

Dialogo inicial sobre las
lluvias y vivencias
familiares

Realizacion de la
oraciéon como rutina
escolar

No se comunica
proposito, criterios ni
evidencias

Pregunta sobre la sesion
anterior (clase virtual)

Respuesta aislada de un
estudiante (Gregory)

Presentacion del
problema en papelote

Lectura coral y
parafrasis del enunciado

Formulacion de
interrogantes dirigidas

No se identifican datos
ni relaciones
matematicas
Organizacién de grupos
definida por el docente
Uso de chapitas,
material base 10, abaco
y dinero

Modelado del docente
sobre representacion del
numero

Estudiantes representan
cantidades con material
Algunos estudiantes no
participan verbalmente

Codigo inicial

Retraso por causa
climatica
Expresion
espontanea del
grupo

Regulacion
emocional docente

Conversacion
contextual

Rutina institucional

Ausencia de
encuadre
pedagogico
Activacion de
memoria reciente
Participacion
puntual

Uso de recurso
visual

Mediacion verbal
docente

Preguntas
orientadoras

Falta de analisis
matematico

Agrupamiento
dirigido

Uso de material
concreto

Demostracion
procedimental
Ejecucion
manipulativa
Participacion
desigual

Subcategoria
emergente

Incidencia del
contexto externo

Clima relacional
docente—estudiante

Gestion socioafectiva

Vinculacion escuela—
entorno

Organizacién del
inicio

Falta de
intencionalidad
didactica explicita
Recojo parcial de
saberes previos
Escasa participacion
colectiva
Presentacion
expositiva del
problema
Comprension guiada
del texto

Comprension literal
del problema

Ausencia de
estrategias heuristicas

Organizacion externa
del trabajo

Representacion
concreta de numeros

Centralidad del
docente

Aprendizaje
procedimental
Escasa interaccion
cognitiva

Categoria analitica

Condiciones
contextuales de la
practica pedagdégica

Clima de aula

Clima de aula

Inicio de la sesion

Inicio de la sesion

Inicio de la sesion

Recuperacion de
saberes previos

Recuperacion de
saberes previos

Tratamiento didactico
del problema

Comprension del
problema

Comprension del
problema

Comprension del
problema

Organizacion del
aprendizaje

Uso de materiales

didacticos

Estrategia de
ensefianza

Desarrollo de la
actividad

Gestion del
aprendizaje
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Unidad de significado Cédigo inicial
(hechos observados)
Evidencias pegadas en  Exhibicion del
la pared para observar  producto
Evaluacion mencionada

de forma verbal y
general

Evaluacion
informal

Ausencia de

No se realiza .
reflexion del

metacognicion

estudiante
No se aplica .,
) P Evaluacion
instrumento de . )
1nexistente

evaluacion

Subcategoria
emergente

Socializacion
superficial

Falta de evaluacion
formativa

Débil autorregulacion

Falta de evidencias
sistematicas

Categoria analitica

Socializacion de
aprendizajes

Evaluacion del
aprendizaje

Procesos didacticos
ausentes

Evaluacion del
aprendizaje
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Diario de Campo Investigativo N.° 06

Area: Matematica

Grado: Segundo — Seccion “F”

Fecha: 19 de 4 de 2023

Horario: 08:00 a 09:30

Institucion Educativa: N.° 14743 “Sagrado Corazon de Jesus” — Paita
Docente investigador: Ernesto José Morales Gargaruvich

Aprendizaje esperado: Nos divertimos formados grupos de semillas en equipo

Ingres¢ al aula aproximadamente a las 7:50 a. m. y encontré a varios estudiantes ya presentes,
quienes me saludaron de manera cordial diciendo “buenos dias, profesor Ernesto”. Respondi al
saludo y les indiqué que debiamos esperar a los compafieros que ain no llegaban. Mientras
tanto, solicité a la estudiante Kendra que trajera un poco de agua para humedecer el piso antes
de barrer el aula. La estudiante cumplio6 el encargo y, mientras realizaba la limpieza, continué
observando el ingreso progresivo de los demas estudiantes.

Una vez concluida la limpieza del aula, realicé la oracion de rutina y posteriormente tomé
asistencia. Seguidamente, inicié¢ un didlogo orientado a recuperar los aprendizajes de la sesion
anterior, preguntando: “; Sobre qué tema tratamos ayer?”’. Un estudiante manifestd que no habia
asistido por encontrarse enfermo; otro respondié que el tema habia sido “las decenas”. A partir
de estas intervenciones, profundicé con una nueva pregunta: “;Recuerdan como se forma una
decena?”. Los estudiantes respondieron mencionando la agrupacion de diez cubitos o diez
chapitas, lo que me permitié retomar el contenido trabajado previamente.

A continuacion, comuniqué explicitamente el proposito de la sesidn, escribiéndolo en la pizarra:
“Hoy resolveremos problemas empleando estrategias de agrupacion para formar la decena o
grupos de 10”. Asimismo, di a conocer la evidencia de aprendizaje esperada —Ila
representacion de una coleccidon de objetos en grupos de diez mediante material concreto— y
expliqué los criterios de evaluacion que se tendrian en cuenta. Durante esta explicacion, observé
que algunos estudiantes del fondo del aula lanzaban papeles entre si, por lo que intervine
llamando su atencion para retomar el clima de trabajo.

Posteriormente, indiqué que sacaran su cuaderno de color rojo para registrar la fecha y el titulo
de la sesion. Entregué la ficha con la situacion problematica, la cual fue pegada en los cuadernos
con apoyo de dos estudiantes que colaboraron repartiendo las hojas y aplicando la goma.
Designé a la estudiante Kendra para que realizara la primera lectura del problema; luego,
efectué¢ una segunda lectura en voz alta y pausada para favorecer la comprension.

Enla pizarra, escribi el subtitulo “Comprension del problema” y formulé preguntas orientadoras
como: “;De qué trata el problema?”. Los estudiantes respondieron en coro que se trataba de
pelotas y de cuantas habia. Al preguntar “;Qué nos pide el problema?”, se produjo un silencio
generalizado; observé que un estudiante se levantaba de su asiento mientras el resto permanecia
expectante. Ante ello, decidi releer el problema y guiar nuevamente la comprension hasta que
una estudiante logro identificar que el problema pedia determinar cudnto equivale el nimero
30. En ese momento, confirmé la respuesta y destaqué el hallazgo ante el grupo.

Seguidamente, propuse la blusqueda de estrategias preguntando qué materiales podrian
ayudarnos a resolver la situacion. Inicialmente no hubo respuestas; por ello, brindé algunas
pistas hasta que los estudiantes mencionaron el uso de chapitas, cubitos y material base diez.
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Decidi que trabajariamos con chapitas. Organicé los grupos seleccionando lideres y
conformando equipos de cinco integrantes, con excepcion de un grupo de cuatro. Luego
entregué los materiales necesarios: papelotes, goma, chapitas y cinta adhesiva.

Indiqué que debian representar, con el material entregado, la cantidad de pelotas mencionada
en el problema y responder a la pregunta planteada. Los estudiantes comenzaron a trabajar
pegando chapitas en los papelotes y formando agrupaciones que representaban decenas.
Durante este proceso, recorri los grupos brindando indicaciones generales y observando sus
representaciones.

La actividad fue interrumpida por el recreo. Al retornar, los estudiantes retomaron el trabajo y
colocaron sus papelotes en la pared. Solicité que cada lider de grupo explicara como habian
representado el nimero 30 y a qué equivalia. Los estudiantes expusieron sus trabajos de manera
sencilla, sefialando las agrupaciones realizadas.

Finalmente, realicé una retroalimentacion grupal reforzando la idea de la decena como
agrupacion de diez elementos y valoré el uso del material concreto para representar cantidades.
La sesion concluy6 con la entrega de una ficha de refuerzo para ser desarrollada en casa, sin
realizar un espacio especifico de metacognicion ni aplicar un instrumento formal de evaluacion.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. (En qué medida la conduccion docente del proceso (lectura, preguntas y eleccion de
estrategias) favorecido o limitd la autonomia de los estudiantes en la resolucion del
problema planteado?

2. (Coémo podria transformar la busqueda de estrategias y el uso del material concreto en
una oportunidad para promover mayor reflexion metacognitiva en los estudiantes?

3 Subcategorias Evidencias  del Analisis interpretativo
Categoria - o .,
emergentes Diario N.° 06 (deconstruccion)
La sesion se inicia con rutinas bien
Saludo, limpieza establecidas que favorecen el
1. Organizacién vy Rutinas del aula, oracion, orden y el clima afectivo, pero
gestion del aula institucionales toma de ocupan un tiempo significativo sin

asistencia conexion directa con el conflicto
cognitivo del area.

El control del aula se ejerce de
.. forma reactiva y verbal, sin
atencion a . . .

estrategias preventivas ni

estudiantes que i .
acuerdos de convivencia
lanzaban papeles L
explicitos.

Llamados de

Control disciplinar
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Subcategorias

Categoria
emergentes
Recuperacidn
2. Activacion de guiada del
saberes previos contenido
anterior
. ., Presentacién
3. Comunicacion L.
, . explicita del
pedagogica L.
propdsito

Comunicacion de

criterios y
evidencia

4. Presentacion de -
Lectura dirigida

la situacion

L. del problema
problematica P

5. Comprension del Interrogantes
problema orientadoras

Identificacion de
datos

del Analisis
(deconstruccidn)

Evidencias
Diario N.° 06

interpretativo

El recojo de saberes previos se

Preguntas sobrerealiza  mediante  preguntas
la sesién previacerradas que conducen a
(decenas, respuestas esperadas, sin

agrupacion de 10) exploracién de ideas alternativas
0 concepciones previas.

A diferencia de diarios anteriores,

Se escribe yse explicita el propésito, lo que
explica el evidencia un avance organizativo;
propdsito de lasin embargo, este no se
sesion problematiza ni se vincula a una
situacion desafiante.
. Los criterios se comunican de

Se mencionan i )

o manera informativa, pero no se
criterios y )

. i retoman durante el proceso ni se
evidencia de

usan para autorregulacion del

aprendizaje
P : aprendizaje.

El problema es presentado como
Lectura por unatexto a comprender, no como un

estudiante y desafio a resolver
relectura del auténomamente; la comprensién
docente depende fuertemente de |Ia

mediacién docente.

La comprension se construye de
Preguntas: ¢de forma guiada; el silencio del grupo
qué trata?, équé evidencia dificultad para
nos pide? identificar la demanda cognitiva

sin apoyo del docente.

La identificacion de datos se logra
tras reiteradas lecturas, lo que

Identificacion i
muestra dependencia del docente

parcial del dato

“30” ausencia de estrategias
auténomas de analisis del
problema.
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Subcategorias Evidencias  del Analisis interpretativo

Categoria B
& emergentes Diario N.° 06 (deconstruccion)
. La busqueda de estrategias no
. Los estudiantes )
3 Dependencia de emerge de los estudiantes; es
6. Busqueda de .., ho responden . i
] la mediacién . inducida por el docente, lo que
estrategias hasta recibir . .
docente limita el desarrollo del

pistas . i
pensamiento heuristico.

. El material concreto se usa como
., Uso de chapitas ) .,
Seleccion de medio de representacién, pero no
para representar )
recursos ] como herramienta para explorar
cantidades L ) .,
distintas estrategias de solucidn.

La organizacion es
. completamente docente-dirigida,
L L, Docente elige L
7. Organizacion del Conformacion , lo que reduce la participacion en
. L lideres y forma .
trabajo en grupo dirigida de grupos la toma de decisiones y la
los grupos .
corresponsabilidad del

aprendizaje.

El material favorece la
. . Representacion  Agrupacion  de comprensidon procedimental de la
8. Uso de material . R
concreto concreta de chapitas para decena, pero no se acompana de
cantidades representar 30  reflexién sobre el porqué de la
estrategia utilizada.
El acompafamiento se centra en
El docente o
- . L verificar la tarea, no en promover
9. Acompaiiamiento Supervision recorre los .
, . preguntas cognitivas que
pedagagico general grupos dando . .
o profundicen el razonamiento
indicaciones .
matematico.
10. Socializacién de Exposicidon
Exponen

producciones dirigida
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Matriz de Deconstruccion: Relacion Narrativa y Evidencia Empirica

estrategias para
la resolucion del
problema

Categoria / Diarios Citas Textuales de la Interpretacion Critica
Recurrencia Relacionados | Deconstruccion (Evidencia) (Investigacion-Accion)
Busqueda y D1, D2, D3, "Ante la proximidad de la hora | El docente prioriza el
ejecucion de D4 de salida, opté por explicar cumplimiento del tiempo y

directamente en la pizarra dos
problemas similares...
desarrollé el procedimiento
paso a paso" [Diario 1].

el contenido sobre el
proceso cognitivo del
estudiante, anulando la fase
de exploracion.

"Fueron los estudiantes
quienes dependieron de mi
guia constante para avanzar,
mostrando dificultad para
aplicar de manera auténoma la
estrategia propuesta" [Diario
2].

Se evidencia una
"dependencia
metodologica"; el alumno
no busca estrategias porque
espera el modelo del
docente.

"El concepto se formaliza sin
descubrimiento previo... el
material se usa de forma
instrumental, no exploratoria"
[Diario 3].

Aunque hay material
concreto, la estrategia esta
dirigida ("agrupar por
color"), impidiendo que el
nifio proponga su propio
criterio de agrupacion.

"No orienté explicitamente a
los estudiantes para que
propusieran sus propias
estrategias de resolucion... me
centré en que siguieran el
modelo" [Diario 4].

Incluso en la virtualidad,
persiste la tendencia a dar
el "algoritmo" ya hecho en
lugar de permitir la
indagacion propia del ABP.

Al cruzar los 10 diarios de la investigacion, el diagndstico es claro:

Predominio de la Mediacion Directiva: En el Diario 1, mencionas que los alumnos mantienen
una "actitud mayormente receptiva y silenciosa", lo cual guarda relacion directa con tu

recurrencia de Falta de bisqueda de estrategias. Si el docente explica todo el "paso a paso", el
estudiante no necesita pensar estratégicamente.

Uso Pasivo de Recursos: En el Diario 3, hablas del uso de chapitas, pero la deconstruccion
dice: "el docente guia el didlogo... no se generan espacios para que propongan estrategias
propias". Esto explica por qué esta recurrencia tiene el indice mas alto (10/10).
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Diarios de campo de la Reconstruccion
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Diario de campo investigativo N.° 01

Area: Matematica

Grado: Segundo — Seccion “F”

Fecha: 08 de agosto de 2023

Horario: 8:00 a. m. — 11:15 a. m.

Institucion Educativa: N.° 14743 “Sagrado Corazon de Jesus” — Paita
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de combinacion 1

El martes 8 de agosto del ano 2023 inicié la jornada escolar cumpliendo funciones de turno en
la puerta de ingreso de la institucion educativa. Durante este tiempo, recibi a los estudiantes
conforme iban llegando, observando distintos ritmos de ingreso y acompafiando el ingreso
ordenado al plantel. Una vez concluida esta actividad, me dirigi al aula del segundo grado “F”
para dar inicio a la sesion de aprendizaje programada en el 4rea de Matematica.

Al ingresar al aula, saludé a los estudiantes de manera individual y colectiva, recibiendo
respuestas verbales y gestuales. Seguidamente, cerré la puerta para iniciar formalmente la
jornada pedagogica. De acuerdo con la rutina establecida en el aula, realizamos la oracion del
dia, rezando el Padre Nuestro. Concluida esta actividad, procedi al registro de la asistencia.
Durante este momento, observé que la mayoria de los estudiantes permanecia sentada
organizando sus mochilas y ttiles escolares, mientras algunos ingresaban al aula con retraso de
pocos minutos y se dirigian a ocupar sus asientos.

Con el grupo ubicado, inicié un didlogo con la finalidad de activar saberes previos y
experiencias recientes, formulando la pregunta: “;Qué hemos tomado el dia de ayer lunes 7
de agosto?”. Ante esta interrogante, Gregory respondi6 que habian rendido una prueba. A partir
de su intervencion, pregunté al grupo: “;Y de qué darea era?”, recibiendo como respuesta coral:
“De matemadtica”. Al indagar sobre la percepcion del nivel de dificultad de dicha evaluacion,
varios estudiantes manifestaron que habia sido “dificil”. Comenté entonces que habia revisado
algunas evaluaciones y que, si bien se evidenciaban dificultades, también se observaban
intentos de resolucion adecuados, indicando que atn faltaba revisar el total de las pruebas. Tras
esta intervencion, se produjo un momento de silencio generalizado en el aula.

Seguidamente, comuniqué que la sesion del dia estaria orientada a trabajar problemas
similares a los abordados en la evaluacion, con el propdsito de reforzar las estrategias de
resolucion. En ese momento, Jesus Adrian manifestd que no habia rendido la prueba debido a
su inasistencia el dia anterior. Le indiqué que se le aplicaria posteriormente durante la hora de
Educacion Fisica, sin interrumpir el desarrollo de la sesion.

A continuacion, presenté la situacion problematica central mediante un papelote que coloqué
en la pizarra, asegurandome de que el texto fuera visible para todos los estudiantes. Di la
consigna para que realizaran una lectura individual y silenciosa durante un tiempo aproximado
de cinco minutos, con el objetivo de promover un primer acercamiento autonomo al problema.
Durante este tiempo, observé que la mayoria de los estudiantes mantenia la mirada en el
papelote, mientras algunos realizaban lecturas en voz baja.

Finalizado el tiempo asignado, solicité que expresaran de qué trataba la situacién planteada.
Lucia sefiald6 que se trataba de dos amigos que tenian chocolates, mientras que Kiahara
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Guadalupe precisod que uno de los personajes tenia 8 unidades y el otro una decena. A partir de
estas intervenciones, retomé la informacion para sefialar que el problema correspondia a una
situacion en la que se juntaban cantidades, anticipando el tipo de operacion involucrada.

Seguidamente, expliqué ¢ el propésito de la sesion, indicando: “Hoy aprenderemos a resolver
problemas de combinacion 1. Asimismo, comuniqué de manera verbal los criterios de
evaluacion, precisando que se observaria si los estudiantes identificaban informacion de
problema, utilizaban estrategias para hallar el resultado y explicaban el procedimiento seguido.
Como evidencia del aprendizaje, sefialé que resolverian el problema mediante
representaciones graficas y dibujos, ademas del uso de material concreto.

Antes de continuar con el andlisis del problema, establecimos acuerdos para el trabajo en aula.
Propuse como primer acuerdo trabajar en equipo de manera ordenada. Luego, solicité que los
estudiantes propusieran otro acuerdo; Kendra sugiri6 levantar la mano para participar, acuerdo
que fue aceptado por el grupo.

Retomamos la lectura de la situacidn problematica,

. Al

preguntar nuevamente de qué trataba el problema, varios estudiantes participaron mencionando
a los personajes y las cantidades involucradas. Posteriormente, _
& Tras unos segundos de silencio, Lucia respondi6 que se
preguntaba cuantas galletas tenian entre los dos.

Para profundizar en la comprension del enunciado, formulé la interrogante: “;Qué significa
para ustedes ‘cuantas galletas tienen entre los dos’? . Steisy respondid que significaba juntar
todas las galletas, mientras que Kiahara Guadalupe indicéd que se trataba de sumar. A partir de
estas respuestas, escribi en el papelote la representacion simbolica 1D + 8U, explicitando el
paso del lenguaje verbal al lenguaje matematico.

Al solicitar la identificacion de los datos del problema, Adridn sefialdo que habia 10 galletas de
vainilla y 8 de chocolate, indicando que el total era 18. Mientras se validaba esta respuesta de
manera colectiva, observé que dos estudiantes no se encontraban focalizados en la actividad:
uno conversaba con un compafiero sobre un tema ajeno a la tarea, y otro se encontraba fuera
del aula realizando el lavado de manos.

Posteriormente, pregunté por las estrategias que podrian emplear para brindar respuesta al
problema. Gregory menciond estrategia de agrupacion, mientras que Zoe propuso la suma. Al
indagar sobre los recursos que podrian facilitar la resolucion, Kendra sugirio el uso de chapitas.
En respuesta a ello, organicé a los estudiantes en grupos de trabajo previamente establecidos

Durante el trabajo grupal, me desplacé por el aula observando la interaccion entre los
integrantes de cada grupo, la forma en que representaban las decenas y unidades, y las
estrategias que empleaban para llegar al resultado. En este proceso

ocn

el conteo, sin proporcionar directamente la respuesta.

Una vez finalizado el trabajo con material concreto, present¢ una forma alternativa de
resolucion mediante esquemas graficos, reforzando la transicion de la representacion concreta
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a la representacion grafica y simbdlica. Posteriormente, realicé la formalizacion del concepto,
explicando las caracteristicas de los problemas de combinacion 1 y el procedimiento general
para resolverlos.

Antes de finalizar la sesion, propuse una breve metacognicion, planteando las preguntas:
“cQué es lo que aprendimos el dia de hoy?” y “;Para qué nos servira lo aprendido?”. Tras
algunos minutos destinados a esta reflexion, sond el timbre que indico el inicio del recreo,
dando por concluida la sesion.

. . Unidad de Analisis Interpretacion del
Categoria Subcategoria . .
(Cita) Investigador
., ., La planificacién de la
Inicié un didlogo con la Sesi6n incorbora una
finalidad de activar L
. estrategia inicial de
saberes previos y .2 .
. < o o . activacion de experiencias
1. Planificacion y Activacion de experiencias recientes, .
. . previas, coherente con el
Estrategia ABP saberes previos formulando la pregunta: .
. . ABP, al vincular
(Qué hemos tomado el . :
g aprendizajes anteriores
dia de ayer lunes 7 de o
3 con la nueva situacion
to?
agosto’ e
problematica.
Se evidencia una
. . . planificacion intencionada
“La sesién del dia estaria . .,
. .y ! . que articula la evaluacion
Articulacion orientada a trabajar

1. Planificacién y previa con el disefio del

. roblema— roblemas similares a los .
Estrategia ABP P . p problema, favoreciendo la
evaluacion abordados en la o L
Y continuidad pedagogica y
evaluacion .
la mejora de los procesos
de resolucion.
“La situacion El problema se disefia
problematica... desde un contexto cercano
1. Planificacién y Problema presentaba a dos nifios de al estudiante, principio
Estrategia ABP contextualizado la provincia de Paita que clave del ABP, que
decidian juntar sus favorece la comprension y
galletas” la implicacion cognitiva.

“Hoy aprenderemos a
resolver problemas de
combinacion 1... se

La planificacion se hace

visible para el estudiante

Explicitacion del . mediante la explicitacion
observaria si los

proposito y estudiantes identificaban del propésito y criterios,

criterios . fortaleciendo la
los datos, utilizaban .,
autorregulacion y la

estrategias y explicaban . X
.. v evaluacion formativa.
el procedimiento

1. Planificacion y
Estrategia ABP

La mediacion se centra en
el uso de preguntas
orientadoras que
promueven el analisis del

2. EJ.eCl!(EIOIl Y Mediacién ‘ Plan,tee la pregunta: .
Mediacién mediante preeuntas (Qué es lo que nos pide
Pedagogica preg el problema?’”
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Categoria

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagdgica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

3. Reflexion
Critica

(Autorreflexion)

3. Reflexion
Critica

(Autorreflexion)

4. Impacto en el

Aprendizaje

Subcategoria

Andamiaje
conceptual

Uso de
representaciones
multiples

Organizacion del

Unidad de Analisis
(Cita)

“Escribi en el papelote la
representacion simbolica
1D +8U”

“Resolverian el problema
mediante
representaciones graficas

Interpretacion del
Investigador

problema, desplazando la
ensefianza transmisiva.

El docente facilita el
transito del lenguaje
verbal al simbdlico,
actuando como mediador
cognitivo en la
construccion del concepto
matematico.

Se evidencia una
mediacion que favorece el
uso de multiples
representaciones
(concreta, graficay

y dibujos, ademas del uso simbolica), fundamental

de material concreto”

“Organicé a los
estudiantes en grupos de
trabajo previamente

trabajo colaborativo establecidos y entregué a

Retroalimentacion
formativa

Observacion de la
dinamica del aula
(emergente)

Toma de decisiones
en la accion

Comprension del
problema

cada grupo una bolsa de
chapitas”

“Realicé
retroalimentacion
puntual, formulando
preguntas orientadoras
cuando detectaba
errores”

“Observé que dos
estudiantes no se
encontraban focalizados
en la actividad”

“Le indiqué que se le
aplicaria
posteriormente. .. sin
interrumpir el desarrollo
de la sesion”

“Lucia respondi6 que se
preguntaba cuantas

para el desarrollo del
pensamiento matematico
en primaria.

El trabajo colaborativo se
constituye como estrategia
central del ABP,
promoviendo la
interaccion y la
construccion social del
conocimiento.

La retroalimentacion se
orienta al proceso y no
solo al resultado,
caracteristica de una
evaluacion formativa
coherente con el ABP.

El registro de estas
situaciones evidencia una
mirada reflexiva del
docente sobre las
condiciones reales de la
implementacidn, insumo
clave para la mejora de la
practica.

Se evidencia una toma de
decisiones pedagodgicas en
tiempo real que prioriza la
continuidad del proceso de
aprendizaje colectivo.

La respuesta muestra
comprension del
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Categoria

4. Impacto en el

Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

Subcategoria

Identificacion de

datos

Uso de estrategias
heuristicas

Metacognicion
(emergente)

Unidad de Analisis
(Cita)
galletas tenian entre los
dos”

“Habia 10 galletas de
vainilla y 8 de chocolate”

“Gregory menciono la
estrategia de agrupacion,
mientras que Zoe
propuso la suma”

“;Qué es lo que
aprendimos el dia de
hoy? (Para qué nos
servira lo aprendido?”

Interpretacion del
Investigador

enunciado y del objetivo
del problema, evidencia
inicial del desarrollo de la
competencia.

Los estudiantes logran
identificar datos
relevantes, capacidad
clave en la resolucion de
problemas de cantidad.

Se evidencia el uso
consciente de estrategias
heuristicas, indicador de
avance en el razonamiento
matematico.

La inclusion de la
metacognicion permite a
los estudiantes reflexionar
sobre su aprendizaje,
fortaleciendo la autonomia
y la transferencia del
conocimiento.
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Diario de campo investigativo N.° 02

Area: Matematica

Grado: Segundo — Secciéon “F”

Fecha: 08 de agosto de 2023

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de combinacion 2

Inicié la sesion mientras los estudiantes ingresaban al aula y se acomodaban progresivamente
en sus carpetas, ubicadas en filas que permitian posteriormente la organizacion en grupos de
trabajo. Observé que algunos estudiantes conversaban entre ellos mientras organizaban sus
materiales, y otros dirigian su atencion a la pizarra donde se encontraba escrito titulo de sesion:
“Resolvemos problemas de combinacion 2”. En ese momento, comuniqué de manera verbal el
propdsito de la clase, sefialando que trabajariamos una nueva situacion problematica
relacionada con la resolucion de problemas de cantidad.

Presenté la situacion problematica utilizando un papeldgrafo que coloqué en la pizarra,
asegurandome de que el texto y la ilustracion fueran visibles desde todos los lugares del aula.
El problema estaba contextualizado en una granja cercana a la ciudad de Paita y planteaba una
situacion en la que se conocia el total de aves y una de las partes (patos), solicitando hallar la
cantidad de gallinas. Para favorecer la comprension del texto, invité a Lucia a realizar la lectura
en voz alta. Mientras ella leia, varios estudiantes seguian el texto con la mirada y algunos
senalaban la ilustracion de las aves.

Concluida la lectura, formulé preguntas orientadas a la comprension global del problema,
tales como qué informacion se proporcionaba y qué se solicitaba averiguar. Los estudiantes
respondieron de manera oral, mencionando que habia 24 aves en total y que 15 eran patos.
Durante este intercambio, observé que algunos estudiantes levantaban la mano para participar,
mientras otros comentaban la informacién con sus compafieros de grupo. A partir de sus
respuestas, retomé la informacién clave para precisar que el problema correspondia a una
situacion en la que se conocia el todo y una de las partes.

Posteriormente, promovi busqueda de estrategias heuristicas para brindar respuesta al
problema, solicitando a los estudiantes que comentaran como podrian hallar la cantidad de
gallinas. Organicé al grupo en equipos de trabajo y les indiqué que podian utilizar materiales
concretos disponibles en el aula. En este momento,

_ bandejas de huevos con material reciclado. Durante este proceso,
observé que en algunos equipos se produjeron intercambios verbales para decidir coémo
representar las cantidades, mientras que en otros un estudiante asumia el rol de organizar el
material.

Mientras los estudiantes trabajaban, me desplacé por el aula observando las representaciones
que realizaban y las estrategias que ponian en practica. En ciertos grupos_

GliAtoES A eSHEuCanenteIeI oIV MpASIConociad. sin indicar directamente
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el procedimiento. Este momento me permitio ajustar mi mediacion, reforzando la necesidad de
representar primero el todo y luego retirar o separar la parte conocida.

A medida que avanzaba el trabajo, los estudiantes comenzaron a utilizar representaciones
visuales, como esquemas y dibujos, para complementar el uso del material concreto. Algunos
grupos mostraron su representacion al resto del aula, explicando como habian llegado a la
respuesta. A partir de estas producciones, realicé la formalizacién del procedimiento,
sefialando que en los problemas de combinacion 2 se conoce el todo y una de las partes, y que
la estrategia consiste en hallar la parte faltante mediante la descomposicion del total.

Durante este proceso, reflexioné en la accion sobre la necesidad de reforzar el lenguaje
matematico, ya que algunos estudiantes utilizaban expresiones cotidianas para explicar sus
procedimientos. Por ello, retomé sus explicaciones y las reformulé utilizando términos como
total, parte conocida y parte desconocida, favoreciendo el transito del lenguaje informal al
lenguaje matematico.

En la parte final de la sesion, propuse otras situaciones similares y animé a los estudiantes a
crear sus propios problemas de combinacion 2 a partir de experiencias cercanas a su vida
cotidiana. Observé que varios estudiantes proponian ejemplos relacionados con animales,
juguetes o alimentos, lo que evidenci6 una apropiacion progresiva de la estructura del problema.

Cerr¢ la sesion con una breve recapitulacion oral, solicitando que mencionaran qué habian
aprendido y cémo podrian aplicar esa estrategia en otros contextos. Algunos estudiantes
respondieron sefalando que ahora sabian como encontrar una parte cuando se conoce el total.
Con esta reflexion final, di por concluida la sesion.

Catesoria Subcatesoria Unidad de Analisis Interpretacion del
g g (Cita) Investigador
El disefio del problema
“El problema estaba parte de un cont@xto
. < S, . cercano al estudiante,
1. Planificacion y Contextualizacién contextualizadoenuna _ . . .
. . principio central del ABP
Estrategia ABP  del problema granja cercana a la
i . que favorece la
ciudad de Paita . .
comprension significativa y
la implicacion cognitiva.
La explicitacion del
propdsito orienta la
. . Claridad del “Comuniqué de actividad cognitiva del
1. Planificacion y L :
. propdsito de manera verbal el estudiante y refuerza una
Estrategia ABP .. L. v . .5 :
aprendizaje proposito de la clase” planificacion consciente y
transparente del proceso de
aprendizaje.
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Categoria

1. Planificacion y

Estrategia ABP

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagédgica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagédgica

3. Reflexion
Critica

(Autorreflexion)

3. Reflexion
Critica

(Autorreflexion)

Subcategoria

Estructura del
problema de
combinacion 2

Mediacidén mediante
preguntas
orientadoras

Organizacion del
trabajo colaborativo

Uso de material
concreto

Andamiaje
pedagogico
(emergente)

Reflexién en la
accion

Conciencia del
lenguaje
matematico
(emergente)

Unidad de Analisis
(Cita)

“Se conocia el total de

aves y una de las partes

(patos), solicitando
hallar la cantidad de
gallinas”

“Formulé preguntas
orientadas a la

comprension global del

problema”

“Organicé al grupo en
equipos de trabajo y
les indiqué que podian
utilizar materiales
concretos”

“Algunos grupos
eligieron chapitas,
otros botones y otros
simularon bandejas de
huevos”

“Formulé preguntas
orientadoras para que
distinguieran entre el
total y la parte
conocida”

“Este momento me
permitio ajustar mi
mediacion”

“Reflexioné en la
accion sobre la
necesidad de reforzar
el lenguaje
matematico”

Interpretacion del
Investigador

El problema responde a la
estructura propia de los
problemas de combinacion
2, evidenciando
intencionalidad didactica en
la secuencia propuesta.

El docente actua como
mediador cognitivo,
utilizando preguntas que
guian el analisis sin
proporcionar respuestas,
coherente con el enfoque
ABP.

El trabajo colaborativo se
constituye como estrategia
metodoldgica clave,
promoviendo la interaccion
y la construccion social del
conocimiento.

El uso de material concreto
facilita la representacion
del todo y las partes,
fortaleciendo la
comprension del problema
de cantidad en estudiantes
de primaria.

Surge una subcategoria
emergente vinculada al
andamiaje, donde el
docente ajusta su mediacion
en funcion de las
dificultades observadas.

El docente reconoce la
necesidad de modificar su
intervencion durante la
sesion, evidencia central del
enfoque de Investigacion-
Accion Pedagogica.

Se evidencia una reflexion
critica sobre el propio
desempeno docente y la
importancia del transito del
lenguaje cotidiano al
matematico.
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Categoria

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

Subcategoria

Comprension de la
estructura del
problema

Uso de estrategias
heuristicas

Representaciones
multiples

Transferencia del
aprendizaje
(emergente)

Metacognicion

Unidad de Analisis

(Cita)
“Precisar que el

problema correspondia
a una situacion en la
que se conocia el todo
y una de las partes”

“Promovi la busqueda

de estrategias
heuristicas para

resolver el problema”

“Los estudiantes

comenzaron a utilizar

representaciones
visuales, como

esquemas y dibujos”

“Animé a los

estudiantes a crear sus
propios problemas de

combinacion 2”

“Mencionaran qué

habian aprendido y
coémo podrian aplicar
esa estrategia en otros

contextos”

Sintesis interpretativa (lectura IAP)

Interpretacion del
Investigador

Los estudiantes reconocen
la estructura del problema,
indicador de avance en la
comprension de problemas
de combinacion 2.

La narrativa evidencia que
los estudiantes exploran
estrategias diversas,
fortaleciendo el
razonamiento matematico.

El uso articulado de
representaciones concreta,
grafica y simbolica
evidencia un aprendizaje
progresivo del concepto
matematico.

Esta accion muestra
indicios de transferencia y
apropiacion del
aprendizaje, superando la
resolucion mecanica del
problema.

La metacognicion permite
al estudiante tomar
conciencia de su
aprendizaje, fortaleciendo
la autonomia y el
pensamiento reflexivo.

El Diario de Campo N.° 02 evidencia una practica pedagogica mas estructurada y consciente
del enfoque ABP, en comparacion con experiencias iniciales. Se observa una mejora en la
planificacion del problema, una mediacion pedagégica ajustada a las dificultades reales
de los estudiantes y una reflexiéon critica en la accion que orienta decisiones didacticas.
Asimismo, se identifican evidencias claras de avance en resolucion de problemas de
cantidad, especialmente en comprension de relacion todo—parte y en la transferencia del

aprendizaje.
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Diario de Campo N° 3

La sesion se inicid en un clima de expectativa observable en el aula. Al introducir la actividad mediante
una narrativa vinculada a situaciones cotidianas de compra y venta, identifiqué en varios estudiantes
gestos de atencion sostenida, como miradas dirigidas a la pizarra y comentarios breves entre compaiieros
relacionados con la experiencia narrada. Esta disposicion inicial favorecio la apertura al didlogo y generd
un contexto propicio para el planteamiento del problema central,

Presenté el problema en la pizarra, explicitando progresivamente los datos: una cantidad inicial conocida
de 26 mascarillas y una cantidad final de 38 mascarillas, dejando intencionalmente como incognita la
expresion “algunas mas”. Esta forma de presentacion buscé provocar un primer acercamiento
comprensivo al problema antes de cualquier intento de célculo. A continuacién, inicié¢ la fase de
comprension del problema mediante preguntas mediadoras como: “;Qué datos tenemos?” y “; A qué se
refiere el enunciado cuando dice ‘algunas mas’?”. Durante este intercambio, observé que los estudiantes
identificaban con facilidad las cantidades numéricas, pero mostraban vacilaciones al interpretar el
significado de la expresion verbal.

El término “algunas mas” se constituyo en el primer foco de conflicto cognitivo.

. Este momento evidencid la necesidad de distinguir entre una suma
explicita y la identificacion de un cambio desconocido, propio de los problemas de cambio 3. A partir
de estas respuestas, reafirmé la importancia de comprender el sentido del enunciado antes de seleccionar
una operacion, sin indicar de manera directa el procedimiento a seguir.

Durante la fase de bﬁsiueda de estrate[;ias, distribui material concreto para favorecer la representacion

. Los estudiantes organizaron el material en funcién de sus
interpretaciones, y mientras recorria los grupos, observé intercambios verbales orientados a decidir

como representar la cantidad inicial y el total. En este proceso de acompafiamiento pedagdgico, surgio
en mi una reflexion en la accion respecto a mi rol como mediador:

Los estudiantes mostraban de manera recurrente sus representaciones
validacion.

rocedimientos, solicitando

—por ejemplo, como estaban representando el inicio y el final de
la situacion— evitando proporcionar la respuesta final. Esta forma de mediacion buscd sostener el
proceso de razonamiento sin anular la autonomia cognitiva del estudiante.

En la etapa de socializacion, los equipos expusieron sus procedimientos utilizando el material concreto
y esquemas graficos. A partir de estas exposiciones, identifiqué estrategias empiricas comunes, como la
comparacion entre la cantidad inicial y la final. Aproveché estas producciones para realizar la
formalizacion del conocimiento, estableciendo de manera explicita la estructura del problema de cambio
3 y vinculando las acciones realizadas por los estudiantes con el lenguaje matematico correspondiente,
especialmente la nocion de aumento desconocido.

Finalmente, la sesion se cerr6 con una actividad de transferencia del aprendizaje. Propuse que los
estudiantes, de manera colaborativa, elaboraran un nuevo problema con la misma estructura, utilizando
datos de su propio contexto. Observé que varios de ellos recurrieron a situaciones cercanas, como la
entrega de utiles escolares o la compra de alimentos, manteniendo la 16gica del cambio desconocido.
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Esta produccion evidencidé una comprension progresiva de la estructura del problema y la capacidad de

trasladar lo aprendido a nuevas situaciones.

Preguntas de reflexion critica para el analisis posterior

1. (En qué medida mi mediacion durante el conflicto cognitivo permitié que los estudiantes
construyeran el significado del cambio desconocido sin depender de indicaciones directas?
2. ¢(Coémo puedo ajustar el uso del lenguaje problematico (“algunas mas”) para potenciar la
comprension semantica sin reducir el desafio cognitivo propio de los problemas de cambio

3?
, , Unidad de Analisis
Categoria Subcategoria (Cita)
“Al introducir la
.., actividad mediante

. . Contextualizacion .
1. Planificacion y sionificativa del una narrativa
Estrategia ABP & vinculada a

roblema ) ) .
p situaciones cotidianas

de compra y venta...”

“dejando
. < Disefio intencional intencionalmente
1. Planificacion y . N
. del conflicto como incognita la
Estrategia ABP o .
cognitivo expresion ‘algunas

L9999

mas

“inicié la fase de
comprension del
problema mediante
preguntas mediadoras
como: ‘;,Qué datos
tenemos?’”

2. Ejecuciony  Mediacion a través
Mediacion de preguntas
Pedagogica problematizadoras

Interpretacion del
Investigador

La seleccion de una situacion
contextual cercana responde
a los principios del ABP, ya
que el problema se disefia
como un disparador cognitivo
situado, favoreciendo la
implicacion emocional y
cognitiva de los estudiantes
desde el inicio de la sesion.

La omision deliberada del
dato desconocido muestra
una planificacion consciente
orientada a generar conflicto
cognitivo, elemento clave en
el ABP para movilizar la
comprension semantica del
problema antes del calculo.

La interaccion docente se
centra en la mediacion y no
en la transmision,
promoviendo que los
estudiantes construyan el
significado del problema
mediante interrogantes
abiertas que orientan el
analisis del enunciado.
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Categoria

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

3. Reflexion
Critica
(Autorreflexion)

3. Reflexion
Critica
(Autorreflexion)

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

Subcategoria

Gestion del
conflicto cognitivo

Unidad de Analisis
(Cita)

“Varios estudiantes
intentaron
inicialmente sumar de
manera directa los
valores visibles”

“distribui material
concreto para

Uso pedagogico del favorecer la

material concreto

Reflexion en la
accion sobre el rol
docente

Ajuste consciente
de la
retroalimentacion

Desarrollo de
estrategias de
resolucion

Formalizacion
conceptual
progresiva

representacion fisica
de las cantidades
involucradas”

“me cuestioné si mis

intervenciones estaban

orientando en exceso
la resolucion”

“opté por brindar
retroalimentacion

descriptiva... evitando

proporcionar la
respuesta final”

“identifiqué
estrategias empiricas
comunes, como la
comparacion entre la
cantidad inicial y la
final”

“realizar la
formalizacion del
conocimiento,
estableciendo de
manera explicita la

Interpretacion del
Investigador

Esta evidencia muestra como
el conflicto cognitivo emerge
de manera natural,
permitiendo al docente
intervenir sin anular el
proceso, favoreciendo la
reestructuracion conceptual
propia de los problemas de
cambio 3.

El uso de material concreto
cumple una funcion
mediadora al permitir la
representacion del cambio
desconocido, favoreciendo el
transito del pensamiento
intuitivo hacia formas mas
estructuradas de
razonamiento matematico.

Esta cita evidencia una
reflexion critica en tiempo
real, caracteristica central de
la IAP, donde el docente
analiza su propia practica y
regula su nivel de
intervencion para no limitar
la autonomia cognitiva del
estudiante.

Se observa una toma de
decision pedagogica
consciente que busca
equilibrar acompafiamiento y
autonomia, fortaleciendo el
aprendizaje basado en la
exploracion y el error
constructivo.

Esta evidencia muestra que
los estudiantes avanzan en la
comprension de la estructura
del problema, utilizando
estrategias coherentes con la
logica del cambio
desconocido.

La formalizacion se apoya en
las producciones

estudiantiles, lo que indica un
aprendizaje progresivo donde
la conceptualizacion surge de
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Unidad de Analisis Interpretacion del

Categoria Subcategoria (Cita) Investigador
estructura del la experiencia previa y no de
problema de cambio  una explicacion expositiva
3” inicial.

La capacidad de crear nuevos
problemas evidencia
comprension estructural del
tipo de problema y
transferencia del aprendizaje,
indicador clave de desarrollo
competencia “Resuelve
problemas de cantidad”.

“elaboraran un nuevo
Transferencia y co- problema con la
construccion del misma estructura,
aprendizaje utilizando datos de su

propio contexto”

4. Impacto en el
Aprendizaje

Diario de Campo Investigativo N.° 04

Area: Matemética

Grado: Segundo — Secciéon “F”

Horario: 8:00 a. m.—11:15 a. m.

Institucion Educativa: N.° 14743 “Sagrado Corazon de Jesus” — Paita
Docente Investigador: Ernesto José Morales Gargaruvich
Aprendizaje esperado: Resolvemos problemas de cambio 4
Segmento de la practica: Problema priorizado

Estrategia metodolégica: Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

La sesion se desarrolld durante el horario regular de la mafiana. Inici€ la jornada cuando los
estudiantes ingresaban progresivamente al aula y se acomodaban en sus carpetas, las cuales se
encontraban dispuestas en filas que posteriormente permitirian el trabajo colaborativo. Mientras
organizaban sus ttiles, algunos estudiantes conversaban en voz baja y otros dirigian su atencion
a la pizarra, donde habia escrito el titulo de la sesion: “Resolvemos problemas de cambio 4.
Una vez que el grupo estuvo mayoritariamente ubicado, comuniqué de manera verbal el
proposito de la sesion, indicando que trabajariamos un nuevo tipo de problema de cantidad en
el que seria necesario analizar cuidadosamente la informacion presentada.

Presenté la situacion problematica principal en un papelote colocado en la pizarra,
asegurandome de que el texto fuera visible desde todos los lugares del aula. El problema
planteaba una situacidon contextualizada relacionada con la variacion de una cantidad, donde se
conocia una cantidad inicial y el cambio ocurrido, pero se solicitaba hallar la cantidad final,
caracteristica propia de los problemas de cambio 4. Solicité a un estudiante que realizara la
lectura en voz alta; mientras leia, observé que varios compaferos seguian el texto con la mirada
y algunos sefialaban partes del enunciado para comentar entre ellos.

Finalizada la lectura, inicié la fase de comprension del problema formulando preguntas como:
“;Qué informacion nos da el problema?” y “;Qué es lo que todavia no sabemos?”. Ante estas
interrogantes, algunos estudiantes mencionaron la cantidad inicial y el cambio ocurrido,
mientras otros expresaron dudas respecto a cudl era la cantidad que debia hallarse. En ese
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momento, un estudiante comento: “Profe, aqui dice que aumento, pero no dice cudntos hay
ahora”, lo cual permiti6 precisar colectivamente el tipo de informacion que se buscaba.

Posteriormente, promovi la busqueda de estrategias de resolucion solicitando que propusieran
formas de representar la situacion. Organicé a los estudiantes en grupos de trabajo y les indiqué
que podian utilizar material concreto disponible en el aula, como chapitas y fichas. Durante esta
actividad, observé que algunos grupos representaban primero la cantidad inicial y luego afiadian
el cambio sefnalado, mientras que en otros grupos surgian discusiones breves para decidir como
organizar el material. En uno de los equipos, una estudiante expres6: “Primero ponemos lo que
habia y después lo que lleg6”, mostrando una comprension inicial de la secuencia del cambio.

Mientras los estudiantes trabajaban, me desplacé por el aula observando sus representaciones y
escuchando sus intercambios verbales. En algunos casos, noté que los estudiantes confundian
la cantidad inicial con la final, por lo que intervine mediante preguntas orientadoras como:
“(Esto que estan poniendo representa lo que habia al inicio o lo que hay después?”. Estas
intervenciones estuvieron orientadas a clarificar la comprension del problema sin indicar
directamente el procedimiento.

A medida que avanzaba la sesion, varios grupos comenzaron a complementar el uso del material
concreto con dibujos y esquemas en sus cuadernos. Al solicitar que algunos equipos explicaran
su procedimiento, escuché expresiones como: “Primero estaba asi y luego aumento”,
acompafiadas de la sefializacion de sus representaciones. A partir de estas explicaciones, realicé
la formalizacion del procedimiento, explicitando que en los problemas de cambio 4 se conoce
la cantidad inicial y el cambio, y que el objetivo es hallar la cantidad final.

En la parte final de la sesion, propuse una breve actividad de transferencia, invitando a los
estudiantes a mencionar situaciones similares de su vida cotidiana donde una cantidad aumenta
o disminuye y es necesario saber cuanto hay al final. Algunos mencionaron ejemplos
relacionados con compras en la bodega o la llegada de mas objetos a casa. Finalmente, cerré la
sesion solicitando que expresaran qué habian aprendido, a lo que un estudiante respondid:
“Aprendimos a saber cuantos hay después cuando algo cambia”. Con esta recapitulacion, di por
concluida la sesion.

. , Unidad de Analisis Interpretacion del
Categoria Subcategoria . .
(Cita) Investigador
La disposicion del aula
“las carpetas... se evidencia una planificacion
Organizacién del  encontraban dispuestas anticipada que considera el
1. Planificacion y ambiente parael en filas que trabajo cooperativo como
Estrategia ABP aprendizaje posteriormente parte central de la estrategia
colaborativo permitirian el trabajo  ABP, facilitando la
colaborativo” interaccion y la construccion
colectiva del conocimiento.
El 1
_— “el problema planteaba problema responde
Disefio de . ., claramente a la estructura de
. . una situacion... donde .
1. Planificacion y problema con , cambio 4, lo que muestra un
. se conocia una N .
Estrategia ABP estructura . e disefio intencional de la
p cantidad inicial y el o, o
especifica situacion problematica

cambio ocurrido, pero .. .
alineado con el aprendizaje

216



Categoria

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagoégica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

2. Ejecucion y
Mediacion
Pedagogica

3. Reflexion
Critica
(Autorreflexion)

4. Impacto en el
Aprendizaje

Subcategoria

Activacion de la
comprension del
problema

Gestion del
conflicto cognitivo

Uso mediador del
material concreto

Mediacion
mediante
preguntas
orientadoras

Ajuste consciente
de la intervencion
docente

Comprension de la
secuencia del
cambio

Unidad de Analisis
(Cita)

se solicitaba hallar la
cantidad final”

“inicié la fase de
comprension del
problema formulando

J4

preguntas como: ‘;Qué

informacion nos da el
problema?’”

“algunos estudiantes...
expresaron dudas
respecto a cudl era la
cantidad que debia
hallarse”

“les indiqué que

Interpretacion del
Investigador
esperado y la progresion de
los tipos de problemas de
cantidad.

La mediacion se centra en
preguntas abiertas que
promueven el andlisis del
enunciado, favoreciendo la
comprension antes de la
aplicacion de procedimientos,
principio clave del ABP.

La presencia de dudas
evidencia un conflicto
cognitivo natural que el
docente aprovecha
pedagdgicamente para
profundizar en la estructura
del problema sin resolverlo
de forma directa.

El material concreto actia
como mediador del

podian utilizar material pensamiento matematico,

concreto disponible en
el aula, como chapitas
y fichas”

“intervine mediante
preguntas orientadoras

permitiendo a los estudiantes
representar el cambio y
avanzar desde lo concreto
hacia lo simbdlico.

La intervencion docente no
entrega respuestas, sino que

como: ‘;Esto que estan orienta la reflexion del

poniendo representa lo
que habia al inicio o lo
que hay después?’”
“Estas intervenciones

estuvieron orientadas a

clarificar la
comprension del
problema sin indicar
directamente el
procedimiento”

“Primero ponemos lo
que habia y después lo
que llegd”

estudiante, fortaleciendo la
autonomia y el razonamiento
matematico.

Se evidencia una toma de
decisiones reflexiva sobre el
rol del docente, quien regula
su nivel de intervencion para
no limitar el aprendizaje
activo del estudiante.

Esta expresion del estudiante
muestra una comprension
inicial de la l6gica temporal
del problema de cambio 4,
diferenciando cantidad
inicial, cambio y cantidad
final.
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Categoria

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

4. Impacto en el
Aprendizaje

Subcategoria

Transicion de
representaciones

Formalizacion
conceptual

Transferencia del
aprendizaje

Unidad de Analisis Interpretacion del
(Cita) Investigador

El uso combinado de
representaciones concretas y
graficas evidencia un avance
en los procesos cognitivos
hacia niveles mas elaborados
de abstraccion matematica.

“comenzaron a
complementar el uso
del material concreto
con dibujos y
esquemas”

“explicitando que en  La formalizacion se

los problemas de construye a partir de las
cambio 4 se conoce la producciones estudiantiles,
cantidad inicial yel ~ consolidando el aprendizaje

cambio, y que el mediante la articulacion entre
objetivo es hallar la  experiencia y lenguaje
cantidad final” matematico.

La capacidad de identificar
situaciones analogas
demuestra transferencia del
aprendizaje y comprension de
la estructura del problema
mas alla del contexto escolar.

“mencionar situaciones
similares de su vida
cotidiana”
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MATRIZ DE RECURRENCIAS: RECONSTRUCCION DE LA PRACTICA

RECURRENCIAS | R1 |R2 |R3| R4 | R5| R6 | R7 | R8 | R9 | R10 | Total | Evidencia
DE MEJORA Empirica (Citas
(Fortalezas) de los Diarios)
Busqueda y X |1 X | X [ X [ X | X [ X | X | X | X 10 "Gregory
ejecucion autonoma menciono la
de estrategias estrategia de
agrupacion,
mientras que Zoe
propuso la suma"
(R1).
Mediacién mediante | X | X | X [X [X |[X | X | X | X | X 10 "Formulé
preguntas preguntas
orientadoras orientadoras... sin
proporcionar
directamente la
respuesta” (R1).
Contextualizacién X |1 X | X [ X | X | X [ X | X | X | X 10 "Situacion
de los problemas vinculada a la
(Realidad Local) distribucion de
mascarillas por el
hospital 'Las
Mercedes' de
Paita” (R3).
Uso pedagégico de X |1 X | X | X [ X | X | X | X | X |X 10 "Algunos grupos
material concreto y eligieron chapitas,
esquemas otros botones y
otros simularon
bandejas de
huevos" (R2).
Reflexion en la X | X | X | X | X | X | X | X |X 9 "Me cuestioné si
accion (Autocontrol mis intervenciones
del docente) estaban
orientando en
exceso la
resolucion" (R3).
Transferencia: X |1X [ X [ X [ X [ X | X | X |X 9 "Animé a los
Creacion de nuevos estudiantes a
problemas crear sus propios
problemas... a
partir de
experiencias
cercanas" (R2).
Explicitacién de X | X X | X | X | X |X |[X [X 9 "Comuniqué de
Propositos y manera verbal los
Criterios criterios de
evaluacion,
precisando que se
observaria..."
(R1).

Inversion de la Recurrencia Critica: Mientras que en la deconstruccion la "Falta de busqueda
de estrategias" tenia un indice de 10 como debilidad, en la Reconstruccion, la "Busqueda y
ejecucion auténoma de estrategias' alcanza un indice de 10 como fortaleza. Esto se debe a
que, como citas en el Diario R1, ya no das el paso a paso, sino que permites que el alumno
proponga (agrupacion, suma, etc.)
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Instrumento de Investigacion
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Evaluacion de Desempeiio para
medir el nivel de logro de la
competencia Resuelve problemas
de cantidad antes de la
aplicacion de la PPR.

Matematica

20

Grado

/ DATOS DEL ESTUDIANTE \

Nombres:
Apellidos:

Seccion: Fecha:

Qtstitucién Educativa N°: /
221




Indicaciones
» Lee cada pregunta con mucha atencion.
» Luego, resuelve cada interrogante planteada
» Si necesitas volver a leer la pregunta, puedes hacerlo.
» Usa solo lapiz para desarrollar.

» Solo podras preguntar si tienes dudas de codmo
desarrollar.

» El tiempo de la prueba sera de 2 horas (120 minutos)

» jHaz tu mejor esfuerzo! Asi podras demostrar cuanto
has aprendido. Puedes empezar.
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[ PROBLEMAS DE COMPARACION 1 }
Problema N° 1
Enla l.E N° 14743-Sagrado Corazén de Jesus - Paita el profesor Ernesto

tiene a cargo la elaboracién de un biohuerto y plantea la siguiente
situacién a sus alumnos del segundo grado “F”.

Marco cosechd 9 zanahorias y Ada cosechd 2 decenas mas 4
unidades de tomates éCuantas verduras cosecho Ada mas que
Marco?

MARCO ADA

(] | [ eooceoee
L)

0000000
Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numéricas

29000000

1.- ¢, Qué significa que Ada cosech6é mas que Marco?

4 )

o /

Capacidad: Comunica su comprensién sobre los numeros y operaciones

2.- ; Qué datos nos da el problema?
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3.- ¢Qué nos pide el problema?

Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

Enla l.E N° 14743-Sagrado Corazdn de Jesus - Paita el profesor Ernesto
tiene a cargo la elaboraciéon de un biohuerto y plantea la siguiente
situacién a sus alumnos del segundo grado “F”.

Marco cosechd 9 zanahorias y Ada cosechd 2 decenas mas 4
unidades de tomates éCuantas verduras cosecho Ada mas que
Marco?

MARCO ADA

i N\ (eoo00e0e
: AA 00000000
V090 | (eossssse

_J

4.- ; Qué estrategias utilizarias para resolver el problema?

/ AHORA RESUELVE EL PROBLEMA jTU PUEDES! \
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Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones

5.- Explica: ¢ Qué operacidén o procedimientos utilizaste para hallar
el resultado?

[ PROBLEMAS DE IGUALACION ]

Problema N° 2

Lucia y Gregory visitaron la playa de Yacila de la ciudad de Paita para
recolectar conchas para la elaboracion de un trabajo manual por fiestas
patrias.

Lucia recolectd 48 conchas para -
su trabajo manual y Gregory 15. e
¢Cuantas conchas le falta a Q{g
Gregory para tener tantas como i
Lucia?

v

Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numéricas

6.- . ¢, CoOmo puedes expresar la cantidad de conchas que le falta a
Gregory para tener tantas como Lucia en términos de una expresién
numérica?"
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o )

Capacidad: Comunica su comprension sobre los numeros y operaciones

7.- ¢ Qué datos me da el ;problema?

Capacidad: Emplea estrategias y procedimientos de estimacién y calculo
Problema N° 2

Lucia y Gregory visitaron la playa de Yacila de la ciudad de Paita para
recolectar conchas para la elaboracion de un trabajo manual por fiestas
patrias.

Lucia recolect6 48 conchas para PTST———
su trabajo manual y Gregory 15. i

. s m
¢Cuantas conchas le falta a Q/
Gregory para tener tantas como J;
Lucia?

——
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9.- ; Qué estrategias utilizarias para resolver el problema?

AHORA RESUELVE EL PROBLEMA {TU PUEDES!

Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones

10.- Explica: ¢Qué operacién o procedimientos utilizaste para
hallar el resultado?

PROBLEMAS DE COMBINACION (ADICION)
Problema N° 3

En la bodega de don Pedro, hay diferentes cajas de dulces. Cada caja
tiene una cantidad diferente de dulces.

En la primera caja hay 4D y 3U dulces y en la segunda caja hay 3D y 5U
dulces. ¢ Cuantos dulces hay en total ?
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Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numéricas

11.- ¢ Qué significa 4 decenas y 3 unidades de dulces de la primera
cajay 3 decenas y 4 dulces de la segunda caja?.

4 N

. /

Capacidad: Comunica su comprensién sobre los nUmeros y operaciones

12.- ; Qué datos nos da el problema?

13.- ¢ Qué nos pide el problema?
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Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

En la tienda de don Pedro, hay diferentes cajas de dulces. Cada caja
tiene una cantidad diferente de dulces.

En la primera caja hay 4D y 3U dulces y en la segunda caja hay 3D y 5U
dulces. ¢ Cuantos dulces hay en total en ambas cajas?

14.- Como resolverias el problema?

AHORA RESUELVE EL PROBLEMA jTU PUEDES!

Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones

15.- Explica:¢ Qué operacién o procedimientos utilizaste para hallar
el resultado.
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[ (PROBLEMAS DE CAMBIO 3) SUSTRACCION ]

Problema N°4:

El profesor Ernesto esta tratando el tema sobre como protegerse de las
enfermedades respiratorias que se contagian a través de un virus con
sus estudiantes del segundo grado “F” y les plantea la siguiente situacién.

La posta medica de Paita entrega 26 mascarillas al primer grado. Al
segundo grado le entrega algunas mascarillas mas. En total entregé
38 mascarillas. ¢ Cuantas mascarillas recibié el segundo grado?

Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numéricas

16.- ;Como puedes expresar la cantidad de mascarillas que recibi6 el
segundo grado en términos de una expresion numérica?

4 N

- /

Capacidad: Comunica su comprension sobre los numeros y operaciones
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17.- ¢ Qué datos nos da el problema?

Capacidad: Emplea estrategias y procedimientos de estimacién y calculo

El profesor Ernesto esta tratando el tema sobre cémo protegerse de las
enfermedades respiratorias que se contagian a través de un virus con
sus estudiantes del segundo grado “F” y les plantea la siguiente situacion

La posta medica de Paita entrega 26 mascarillas al primer grado. Al
segundo grado le entrega algunas mascarillas mas. En total entregd
38 mascarillas. ¢ Cuantas mascarillas recibié el segundo grado?

19.- ; Qué estrategias utilizarias para resolver el problema?
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AHORA RESUELVE EL PROBLEMA jTU PUEDES!

Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones

20.- Explica: ;Qué operaciones o procedimientos utilizaste para
hallar el resultado?
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[ PROBLEMAS DE MASA ]
Problema N°5

Lee el siguiente dialogo:

é¢Cuanto pesa Bluto?

Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numéricas

21.- ; Qué significa que Bluto pese nueve kilos mas que Boby?

4 N
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Resuelve el problema:
Capacidad: Comunica su comprensién sobre los numeros y operaciones

22.- ; Qué datos nos da el problema?

é¢Cuanto pesa Bluto?

24 .- ; Qué estrategias utilizaste para resolver el problema?
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AHORA RESUELVE EL PROBLEMA ;TU PUEDES!

Capacidad: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones

25.- Explica: ;Qué operaciones o procedimientos utilizaste para
hallar el resultado?

1Felicitaciones!

Has terminado.

235



Acta con PPFF
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ACTA DE REUNION CON PADRES Y MADRES DE FAMILIA

PRESENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA RENOVADA —
APLICACION DEL ABP**

I. DATOS GENERALES

o Institucion Educativa: Sagrado Corazon de Jesus

e Docente del aula: Ernesto José Morales Gargaruvich

e Grado: Segundo

e Seccion: F

e Turno: Mariana

e Tema de la reunion: Presentacion de la Propuesta Pedagogica Renovada para
el trabajo del ABP en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”

e Fecha: ..o

1. OBJETIVO DE LA REUNION

Presentar a los padres y madres de familia la Propuesta Pedagdgica Renovada, cuyo
proposito central es fortalecer el aprendizaje de los estudiantes mediante la
implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como estrategia
metodoldgica para el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
del area de Matematica.

III. DESARROLLO DE LA REUNION

Inicié la reunion agradeciendo la asistencia de los padres y madres de familia,
resaltando la importancia de su participacion en el proceso educativo. A continuacion,
expuse los puntos principales de la propuesta pedagogica:

1. Fundamentacién de la Propuesta Pedagogica Renovada

Expliqué que, a partir del andlisis de los avances y dificultades observados en los
estudiantes, se identifico la necesidad de implementar un enfoque metodoldégico que:

o Favorezca la comprension de situaciones problematicas.

e Promueva el razonamiento légico y la toma de decisiones.

o Desarrolle habilidades para enfrentar problemas de la vida cotidiana.
Por ello, se propone trabajar de manera sistematica el ABP, el cual situa al
estudiante en el centro del aprendizaje y fomenta el desarrollo de competencias
matematicas a través de situaciones reales y retadoras.

2. Enfoque del ABP aplicado a la competencia “Resuelve problemas de cantidad”

237



Se explico a los asistentes que el ABP permitira a los estudiantes:

Analizar y comprender el enunciado del problema.

Identificar datos, relaciones y operaciones pertinentes.

Plantear estrategias de solucion y justificar sus procedimientos.

Trabajar de manera colaborativa para construir soluciones.

Desarrollar autonomia, pensamiento critico y comunicaciéon matematica.

3. Estrategias y Acciones Pedagogicas

Se comunico que durante el desarrollo del ABP se realizaran las siguientes acciones:

Presentacion de situaciones problematicas contextualizadas segun su edad y
entorno.

Trabajo en grupos cooperativos guiados por roles.

Uso de material concreto y recursos visuales.

Acompafiamiento permanente, retroalimentacion descriptiva y evaluacion
formativa.

Socializacidon de conclusiones y reflexiones al cierre de cada experiencia de
aprendizaje.

4. Rol de las familias

Se enfatiz6 que el apoyo familiar es fundamental para reforzar los aprendizajes. Se
solicito colaborar:

Supervisando las tareas relacionadas con la comprension de problemas.
Promoviendo habitos de estudio y orden.

Motivando la participacion y el esfuerzo del estudiante.

Manteniendo una comunicacion constante con el docente.

IV. ACUERDOS

Después de la exposicion, se establecieron los siguientes acuerdos:

1.

2.

Respaldar la implementacion de la Propuesta Pedagogica Renovada centrada en
el ABP.

Participar activamente en las actividades programadas por el aula y la
institucion.

Acompanar y reforzar en casa la lectura y comprension de problemas
matematicos.

Asistir puntualmente a las reuniones de seguimiento del progreso académico
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v Fotos de los padres y relacion de los participantes presentes
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ASISTENCIA DE PADRES PARA CON SUS HIJOS(A)

2 2
% £ g2

=
1 ALBERCA CUEVA, Maykel Smith X
2 | ALVARAEZ CRISANTO, Samantha Isabela -
3 ANCAJIMA CESPEDES, Zoe Angelin X
4 ANDRADE MORENO, Jhonnadys Elehilmar X
5 CANALES TALLEDO, Kendra Abigail X
6 CHAVEZ IBANEZ Andrea Celeste X
7 COLQUE LUPU, Miki Miocic X
8 CORDOVA PASAPERA, Steisy Yudit X
9 COVENAS QUISPE, Arahel De Jesus X
10 | CRISANTO NOLE, Luana Kamila Mileht !
11 GARRIDO MELCHOR, Sahori Abigail
12 LOPEZ GARCIA, Sayury Yamilet
13 MERINO LESCANO, Luis Alexander X
14 | MONTENEGRO SIGUENAS, Liam André -
15 MORANTE PARDO, Jesus Adrian X
16 | OCANA VEGA, Edbora Manuel X
17 OLIVOS CHAPA, Kihara Guadalupe X
18 OREJUELA LOPEZ, Jesus Gregory X
19 | RODRIGUEZ PEREZ Arantza Jhoelyn -
20 ROMERO BARRIOS, Lucia Nazareth X
21 RUMICHE SANDOVAL ,Emerson Gregorio X
22 | SANCHEZ CASTILLO, Abraham Josue X
23 SEMINARIO TANTALEAN, Aislinn Alexa X
24 SERNAQUE MARTINEZ, Khiara Jhasiell X
25 SERRANO RODRIGUEZ, Jose Alejandro X
26 SERRANO RODRIGUEZ, Mathias Yassiel X
27 Talledo Ordinola,Amir
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Fotos
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PRESENTACION DEL PROBLEMA

FORMACION DE GRUPOS Y ANALISIS DEL PROBLEMA

SINTESIS Y PRESENTACION

EVALUACION Y RETROALIMENTACION
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%  ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA”
I D.S. N° 08-83-ED. 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED. 18/08/02
" LICENCIAMIENTO R.M. N° 224-2020-MINEDU, R.M. N° 253-2025-MINEDU

“Aiio de la Esperanza y el Fortalecimiento de la Democracia”

RESOLUCION DIRECTORAL N"// 2\ -2026-DG-PPD.EESPP “PIURA”

Veintiséis de Octubre, {1 2 MAYD 2026

Visto el expediente No. 3701 de fecha 19/11/2025 con 8 folios ttiles, presentado por el
exalumno del Programa de Educacién Primaria de Profesionalizacién Docente ERNESTO JOSE
MORALES GARGARUVICH, donde solicita la modificacién de la RD N° 196-2023-DG-PPD-EESPP
“PIURA" de fecha 28 de setiembre del 2023, debido al cambio de su titulo de investigacién.

CONSIDERANDO:

Que, segun Resolucién Directoral N° 196-2023-DG-PPD-EESPP “PIURA” (28/09/2023), se
aprobd los planes para el desarrollo de los trabajos de investigacién con fines de titulacion, segtin
anexo 1, con nimero de orden 03 del cuadro de planes de trabajos de investigacién con fines de
obtencién del titulo profesional del Programa de Profesionalizacién Docente egresados de IESPP —
Educaciéon Primaria, el titulo de la investigacién: APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD 2023, siendo autor el
exalumno ERNESTO JOSE MORALES GARGARUVICH del Programa de Educacién Primaria de
Profesionalizaciéon Docente.

Que, con informe N° 016-2026-JUFC-EESPP "PIURA" de fecha: 03. 05.2026 Ia Jefa de
&\ Unidad de Formacién Continua, eleva la aprobacién del nuevo titulo de la investigacién y el

| cambio de uno de los miembros del Jurado (suplente) por haber perdido vinculo laboral con la
Escuela y solicita la modificacién de resolucibn N° 196-2023-DG-PPD-EESPP “PIURA”
(28/09/2023), anexo 1 numeral 3.

Que, Direccién General, de conformidad con lo opinado con la Unidad de Formacién Continua
considera necesario realizar la rectificacion respectiva, tal como se evidencia en los documentos
presentados por el exalumno: ERNESTO JOSE MORALES GARGARUVICH.

De conformidad con los documentos, en usos de las facultades que compete a la Direccién
General de esta Escuela, seglin Ley 30512; Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior
y de la Carrera Publica de sus docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU y Decreto Supremo N° 016-
2021-MINEDU, Resolucién Ministerial N° 0244-2025 de fecha: 08/06/2025, Reglamento de
Investigacién e Innovacién, aprobado segin Resolucién Directoral N° 018-2023-DG-EESPP
"PIURA" de fecha 31/01/2023; Resolucién Directoral Regional N° 0011826-2026 de
encargatura de Director General;

SE RESUELVE:

Articulo Primero: MODIFICAR en parte la Resolucién Directoral N° 196-2023-DG-PPD-
EESPP “PIURA” (28/09/2023), anexo 1, numeral 3, en lo que compete a un nuevo titulo de la
investigacion con fines de la obtencién del Titulo Profesional de Licenciatura, manteniendo a

Av, Grau SIN Zona Residencial 8N, distrito Velntiséls
de Octubre = Plura

Teléfono 073 354680

Gorreo electrénioo: espppiura@omal com




ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA”
D.S. N° 08-83-ED. 09/03/83 D.S. N° 017-02-ED. 18/08/02
LICENCIAMIENTO R.M. N° 224-2020-MINEDU, R.M. N° 253-2025-MINEDU

los miembros del jurado y asesor, a excepcién que se hace el cambio del suplente por haber
perdido vinculo laboral con la escuela, como a continuacion se detalla:
1 2 MAYO 2026

A TiTULO DE TRABAJO DE
N EXPTE. INVESTIGADOR INVESTIGACION JURADO EVALUADOR
ERNESTO JOSE REFLEXION Y MEJORA DE MI | Dr. Mario Luciano Presidente
MORALES PRACTICA PEDAGOGICA | Sandoval Rosas
Expediente: | GARGARUVICH MEDIANTE EL APRENDIZAJE
3701 del BASADO EN PROBLEMAS EN | Mg. Cecilia Alejandrina | Secretaria
19.11.2025 LA RESOLUCION DE | Silupu Pedrera
PROBLEMAS DE CANTIDAD.
01 Dr. Yoanna Mercedes Vocal
Tipo de Investigacion: Garcia Arcela
Aplicada
Mg. Yulina Magali Suplente
Disefio de Investigacion: Espinoza Rivas

Accién Pedagogica
Mg. Walter Erickson Asesor
Lizano Troncos

Articulo Segundo. - RESPONSABILIZAR, a la Jefa de Unidad de Formacion Continua,
de las acciones administrativas, segtin las normas legales vigentes.

Registrese, Comuniquese y Archivese

T

p Lucano Sandoval Resas

Dr. MLSR/DG
“Mg. CASP/UFC
mcl.

[|| Av.Grau8IN Zona Residencial 8/N, distrito Vaintiséls
da Qotubre = Plura
| | Teléfono 073 364880
HI Gorreo slactrdnleol lespppiura@analcom
i
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: a5 i ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA™ \
;. 2 D.5. N° 08-83-[D: 05/03/83  D.5. N° 017-02-LD: 18/08/02 d
33\/,4 RD. N 136-2016-MINEDUW/VMGL/DIGERDD/DIFOID: 04/05/16 — REV-ALIDACION

~ LICENCIAMIENTG -iprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

“Adio de la unidad; la paz y el desarrollo”

RESOLUCION DIRECTORAL N° 196-2023-DG-PPD.EESPP “PIURA”

Veintiséis de Octubre, 28 de Septiembre del 2023.

Visto el Informe N° 073-2023-JUI-EESPP "PIURA" de fecha 2 1/09/2023, presentado por
la Unidad de Investigacion, referido a los Planes de trabajos de investigacion para obtencion
del Titulo Profesional para el Programa de Estudio de Educacion Inicial.

CONSIDERANDO:

Que, segun articulo 15 del Reglamento de Investigacion e Innovacion, aprobado
mediante Resolucion Directoral Ne 018-2023-DG-EESPP "PIURA” de fecha 31 /01/2023, literal
e), g). h), i) y del articulo 56°, literal a) que a la letra dice: los estudiantes del PPD pueden
solicitar la asesoria de un docente formador de la Escuela o decidir por la asesoria de un
docente externo. El servicio de asesoria de la Escuela se rige por las costas establecidas a nivel
institucional. Esta designacion se formaliza con la aprobacion del proyecto de investigacion a
través de la Resolucion Directoral emitida por el Director General™:

Que, por las disposiciones del articulo 75° - inciso f), g) y h) que a la letra dice: Si un
proyecto de investigacion esta en la condicion de aprobado, se eleva a Direccién General
para la proyeccion de la resolucién de aprobacion, la misma que precisa el asesor(a) y los
miembros de jurado. La Unidad de Investigacion presenta el Informe N° 073-2023-JUI-EESPP
"PIURA"  de fecha 21/09/2023, para la aprobacion respectiva; en cumplimiento a los incisos

citados.

Que, los recurrentes deberdn tener en cuenta lo establecido en el articulo 75° inciso
h} del Reglamento de Investigacién e Innovacion que a la letra dice: La resolucion de
aprobacion del proyecto de investigacion tendra una vigencia de 24 meses;

Que, teniendo en cuenta lo expresado en los articulos mencionados que conllevan a
garantizar la culminacion del trabajo de investigacion, se ha sistematizado la informacién
agrupandola en lo que se denomina Planes de los trabajos de investigacion;

Que, el Informe N° 073-2023-JUI-EESPP "PIURA" de fecha 21/09/2023, presentado
por la Unidad de Investigacion remite a este Despacho la propuesta de designacion de
miembros de jurado, de los recurrentes que han organizado y presentado sus planes para
desarrollo de los trabajos de investigacion con fines de titulacion:

Que, este Despacho de conformidad a lo establecido en el articulo 76° y articulo 77°
del Reglamento de Investigacién e Innovacion se designan al docente asesor, miembros de
jurado, la aprobacion de los proyectos de investigacion queda definida, segun como se
detalla en el anexo adjunto;

’ [ i Av. Grau SN Zona Residencial SIN, distrito Veintis ‘ |

de Octubre - Piura
“ rl Teléfono 073 354680

[ Correo electronico: lesppplwra@omal com




ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA™ \ _

N MmN ,-‘-i—: ~ NS I
Ui~

D.5. N® 08-83-LD: 0%9/03/a5 B.5. N° 02-[D: 18/08/02 o o
RD. HO 136-2016-MINEDUWVMGP/PIGEDD/DIFOID: 04/05/16 - ReV-aLIpAICION \
LICENCIAMIENTO <(iprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020 .

RESOLUCION DIRECTORAL N° 196-2023-DG-PPD.EESPP “PIURA”

Veintiséis de Octubre, 28 de septiembre del 2023.

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete a la
Direccion General de esta Escuela segun la Ley N° 30512: Ley de (nstitutos y Escuelas de
Educacion Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes, DS. Ne 010-2017-MINEDU y
Decreto Supremo Ne 016-2021-MINEDU, RDR. Ne 001349-2023, Reglamento de
Investigacion e Innovacién, aprobado segun Resolucion Directoral N 018-2023-DG-EESPP

"PIURA" de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

LLO DE LOS TRABAJOS

Articulo Primero. - APROBAR LOS PLANES PARA EL DESARRO
N° 073-2023-

DE INVESTIGACION CON FINES DE TITULACION, consignados en el Informe
JUI-EESPP'PIURA" de fecha 21/09/2023.

Articulo Segundo. - NOMBRAR, asesores, miembros de jurado de cada plan segun

como se indica en el Anexo adjunto a la presente resolucion.

de investigacion es de
obacion hasta la
validez,

Articulo Tercero. - PRECISAR el periodo de vigencia del trabajo
24 meses, contados a partir de la fecha de expedicion de la resolucion de aprotias
fecha de presentacion del informe final. Vencido este periodo perdera vigencia y
debiendo los investigadores iniciar una nueva investigacion.

Registrese, Comuniquese y Archivese;

\bﬁ""“pi'i';'@
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“%. Direcciom=

2y, GeneralRHario [ Rpsas
“Piura DIRECTOR GENERAL

-

Dr.MLSR/DG.EESPPP

Ng('\tvlg.;cumasmu
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| 1 Av. Grau /N Zona Residencial SN, distrito Veintis
it de Octubre - Piura
i Teléfono 073 354680

Correo electronico: lesppplura@omal com
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0 % detectado Como IA Precaucién: Se necesita revision,

El porcentaje indica la cantidad de texto calificado en la entrega que Es esencial comprender fos limites de la deteccidn de IA antes de tomar dedisiones
acerca del trabajo del estudiante, Te alentamos a obtener mis informacdion acerca de

probablemente se generd usando IA. 5t
las fundiones de deteccion de 1A de Turnitin antes de usar |a herramienta,

Aviso legal

Nuestra evaluacidn de escritura con TA esta disenada para ayudar a los académicos a identificar texto que podifan haberse preparado mediante una herramienta de 1A generativa. Es posible

itifique ervdneamente redacciones prebablemente generadas por humanos como
'Pi?fﬁr sanciones a un estudiante.
ficas de l3

precisa (existe la posibilidad de que id
jas por [A como generadas por humanos), por lo que no debe usarse como Gnico fundamento para
se pecesita de un escrutinio mayor y el juicio humano, junto con la aplicacian de las politicas académicas es

que nuestra evaluacién de escritura con A no siempre
ciones probablemente gen

generadas por IA, y re
Para delerminar si es un caso de deshonestidad académic:

CHLH’HE’-?[W‘)H,

Preguntas frecuentes

:Como deberia interpretar los falsos positivos y el porcentaje de escritura con IA de Turnitin?
El porcentaje que se muestra en el reporte de escritura con IA es la cantidad del texto calificado en la entrega que el modelo de
deteccién de escritura con IA de Turnitin determina se generd probablemente con IA desde un modelo de lenguaje de gran tamaiio.

Los falsos positivos (que marcan incorrectamente alertas de texto escrito por humanos como generado con TA) son una posibilidad —

en los modelos de IA.

Los puntajes de deteccion de 1A inferiores al 20 %, que no aparecen en reportes nuevos, tienen una mayor probabilidad de ser
falsos positivos, Para reducir la probabilidad de malinterpretacion, no se atribuye ningdn puntaje o resaltado y se indican con un

asterisco en el reporte (*%).

El porcentaje de escritura con IA no debe ser el tnico fundamento para determinar si ha acurrido una mala conducta. El
revisor/instructor deberia usar el porcentaje como un medio para iniciar una conversacién formativa con sus estudiantes o usarlo

para examinar el ejercicio entregado segun las politicas de la escuela.

¢Qué significa 'texto calificado'?
Nuestro modelo sélo procesa texto calificado en la forma de escritura de formato largo. La escritura de formato largo se refiere a los enunciados individuales en

parrafos que constituyen una parte mas grande del trabajo escrito, como un ensayo, una disertacion, un articulo, etc. El texto calificado que se ha determinado que
se generd prabablemente con IA se resaltard en color cian en la entrega.

El texto no calificado, como vifietas, bibliografias comentadas, etc., no se procesard y puede crear disparidad entre los puntos destacados de la entrega y el
porcentaje mostrado.
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