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Introduccion

Las estrategias de aprendizaje constituyen un eje fundamental en la educacion
primaria, ya que permiten a los estudiantes construir conocimientos, desarrollar
habilidades cognitivas y participar activamente en su proceso formativo. Desde el
enfoque de la educacién inclusiva, resulta imprescindible reconocer la diversidad de
ritmos, estilos y necesidades de aprendizaje presentes en el aula, a fin de garantizar

oportunidades equitativas para todos los estudiantes.

En este contexto, las estrategias de aprendizaje inclusivo se consolidan como
herramientas clave para favorecer procesos como la comprensién, el razonamiento, la
reflexion y la autorregulacién del aprendizaje. Estas estrategias promueven la

participacion activa, fortalecen la autonomia y contribuyen al desarrollo integral de los

estudiantes, respetando sus caracteristicas individuales y socioculturales.

En la educacion primaria, es necesario implementar estrategias de aprendizaje
inclusivas que potencien el aprovechamiento escolar y el desarrollo de estudiantes
autonomos y criticos. No obstante, en la préctica educativa actual se observa que

muchos estudiantes presentan dificultades para apropiarse y aplicar dichas estrategias,

lo que puede generar desmotivacion, desigualdades en el aprendizaje y bajo

rendimiento académico, especialmente en contextos de diversidad.

La investigacion se desarrollé desde un enfoque bibliografico y documental,
orientado al analisis de aportes tedricos y empiricos sobre las estrategias de aprendizaje
inclusivo en la educacién primaria. Este proceso permitidé profundizar en la

comprension del tema y sustentar propuestas pedagégicas acordes con los principios

de equidad ¢ inclusién.

El estudio se organiz6 en tres capitulos: el primero aborda el objetivo general,
los objetivos especificos y la justificacion; el segundo, correspondiente al marco
tedrico conceptual, presenta definiciones, teorias y enfoques sobre las estrategias de

aprendizaje inclusivo, asi como su importancia en el nivel primario y un anlisis de las
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principales dificultades que afectan el aprendizaje; y el tercer capitulo describe el tipo

y disefio metodologico empleado.

Finalmente, se presentan las conclusiones fundamentadas en el marco teérico
desarrollado, a partir de las cuales se proponen recomendaciones orientadas a
fortalecer las practicas pedagégicas inclusivas en la educaciéon primaria. Estas
recomendaciones buscan contribuir a la construccién de ambientes de aprendizaje mas

equitativos, participativos y respetuosos de la diversidad estudiantil.
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Capitulol P ‘)

Objetivos de la Investigacion Académica

1.1  Objetivo General

e Analizar, desde el punto de vista tedrico, las estrategias de aprendizaje para la

educacioén inclusiva en el nivel primaria.

1.2 Objetivos Especificos

e Definir las estrategias de aprendizaje para estudiantes inclusivos

o Explicar las bases tedricas que sustentan las estrategias de aprendizaje de la

Educacion Inclusiva.

e Explicar los beneficios educativos de las estrategias de aprendizaje de la

educacion Inclusiva.

1.3 Justificacion de la Investigacion

La investigacion se fundamenta tedéricamente en una revision sistematica de
aportes conceptuales y marcos teoricos vinculados a las estrategias de aprendizaje
inclusivo en la educacién primaria, sustentados en las propuestas de Dweck, Freire,
Ainscow y Booth. Desde la teoria de la mentalidad de crecimiento, se enfatiza la
importancia de promover en los estudiantes la creencia de que las capacidades pueden
desarrollarse mediante el esfuerzo, la perseverancia y el acompafiamiento pedagdgico;
mientras que la pedagogia critica de Freire orienta la construccién de aprendizajes
significativos a partir del didlogo, la participaci(’)n activa y el respeto por la diversidad
cultural y social del aula.

Desde la perspectiva metodoldgica, la investigacion se llevo a cabo a través de
un proceso sistematico e integral que permitié una adecuada organizacion de los
recursos académicos y operativos, asi como la seleccion cuidadosa de informacidn
relevante para el estudio. Este procedimiento contemplo la indagacion, recopilacién y

revision de fuentes primarias y secundarias, tales como articulos cientificos, revistas
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especializadas y textos académicos vinculados a las estrategias de aprendizaje |
inclusivo en la educacién primaria.

Asimismo, la informacidn recolectada contribuyd a la construccion de una base
de datos actualizada y pertinente, la cual sirvi6 de sustento tedrico y cientifico para el
analisis de resultados y la formulacién de propuestas educativas inclusivas. La
diversidad y calidad de las fuentes permiti6 enriquecer la comprension del fenémeno
estudiado, las estrategias de aprendizaje inclusivo en el nivel primaria, garantizando la

coherencia entre los fundamentos tedricos y los objetivos de la investigacion.

En el &mbito practico, los resultados del estudio aportan contribuciones
relevantes para la implementacién de estrategias de aprendizaje inclusivo en la
educacion primaria, considerando que este nivel educativo representa una etapa
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes y la construccion de
aprendizajes significativos. En este contexto, la educacion inclusiva se convierte en un
eje central para garantizar la participacion activa de todos los nifios, respetando sus

ritmos, estilos y necesidades de aprendizaje.

Desde la perspectiva del impacto social, el estudio favorece el fortalecimiento
de las competencias comunicativas y cognitivas, al promover la seleccion y aplicacion
de estrategias inclusivas orientadas a la motivacion, la organizacién del pensamiento
y la comprensioén de los contenidos. Dichas estrategias permiten que los estudiantes
accedan al aprendizaje de manera equitativa, mediante el uso de recursos

diversificados y metodologias flexibles que facilitan la comprensién y la participacion

en el aula primaria.
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Capitulo 11

-—

Marco Teoérico Conceptual

2.1 La Educaciéon Inclusiva

Segun Arnaiz (1996; p, 27), la educacion inclusiva “es una postura, un conjunto
de valores y creencias, no un mero conjunto de actividades. Cuando una escuela o un
distrito escolar la adopta, deberia influir en las decisiones y acciones de quienes la han
incorporado. Incluir implica ser parte de un todo, mientras que excluir, que es lo

opuesto, significa dejar fuera o apartar”. Esto resalta el enfoque de la educacion

inclusiva, que se centra en el apoyo a las necesidades de cada persona dentro de la

comunidad educativa. También es importante mencionar que la inclusién no se limita
solo al 4mbito educativo, sino que también se extiende a lo social.
Es necesario sefialar que la integracién de los nifios en las escuelas no garantiza

que se realice de forma completa, existe una necesidad de cambiar el modelo educativo

tradicional. Asi, la inclusién se presenta como un proceso de adaptacion que esta en
constante evolucién. La vision de una escuela inclusiva se presenta como un espacio
donde todos los integrantes, tanto estudiantes como adultos, se sientan bienvenidos y
con plenos derechos, valorados e importantes para su comunidad, donde nadie, por
aprender de manera diferente o por tener caracteristicas particulares, esté por encima
o por debajo de otros, y donde todos tengan la oportunidad de aprender al méaximo, de
acuerdo con sus intereses, habilidades y motivaciones. La pequefia comunidad escolar
asi conformada seria el fundamento de las caracteristicas de una sociedad
verdaderamente humana y democrética.

Asi, la educacién inclusiva puede ser interpretada de diversas maneras,
dependiendo de la perspectiva que se adopte, pero debe ser considerada como un todo.
Es fundamental reconocer la necesidad de reformar las escuelas convencionales hacia
un enfoque inclusivo. En este sentido, es crucial reiterar que la educacion inclusiva
debe percibirse como un derecho de todos, visto como un bien comin, tal como
expresa (Tomlinson, 2014), indicando que la educacion debe implicar la

transformacién y adaptacién personal, para establecer la cooperacion en las relaciones
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personales generando en principio, el respeto por el ser humano y el entorno que se

comparte.

2.1.1 Estrategias de Aprendizaje para la Inclusion

Las estrategias de aprendizaje inclusivo se definen como un conjunto de
acciones pedagodgicas planificadas que buscan garantizar, mayoritariamente, la
participacién, el aprendizaje y el desarrollo integral de todos los estudiantes,
reconociendo la diversidad como un valor y no como una limitacién o barrera. Estas
estrategias parten del principio de equidad educativa y se buscan eliminar las barreras
o limitaciones para el aprendizaje y la participacién, que suceden, especialmente, en
contextos de educacién primaria, donde las diferencias en ritmos, estilos y necesidades
educativas son méas evidentes (Ainscow, Booth & Dyson, 2006; UNESCO, 2020). En
este sentido, la ensefianza inclusiva impulsa précticas flexibles que permiten atender a
estudiantes con y sin necesidades educativas especiales dentro del aula que se torna
regular.

Desde una perspectiva did4ctica, las estrategias de aprendizaje inclusivo
implican la adaptacién de métodos, recursos, organizacién y evaluaciones para
responder a la heterogeneidad o diversidad del aula. La diferenciacion pedagdgica, €l
aprendizaje cooperativo y el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) constituyen
referentes fundamentales para la planificacion u organizacién inclusiva, ya que
posibilitan multiples formas de acceso al conocimiento, expresion del aprendizaje y
participacién activa del estudiantado (Tomlinson, 2014; CAST, 2018). Variados
estudios e investigaciones cientificas concuerdan en que estas estrategias benefician el

aprendizaje significativo y, asi tambien, el desarrollo de habilidades sociales en el nivel

primario, al promover la colaboracion, la autonomia y el respeto por la diversidad

(Garcia & Lopez, 2021; Johnson & Johnson, 2017).

En el ambito educativo actual, las estrategias de aprendizaje inclusivo también
integran el uso de tecnologias accesibles y el desarrollo de habilidades metacognitivas
como medios para fortalecer la autorregulacion y la motivacion por aprender. Cabero
y Llorente (2020) sefialan que los recursos tecnologicos de inclusién contribuyen a
reducir desigualdades y a personalizar o individualizar la ensefianza, mientras que la

metacognicion permite a los estudiantes la toma de conciencia de sus propios procesos
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de aprendizaje (Flavell, 1987). En conjunto, estas estrategias configuran un enfoque
pedagdgico integral que busca asegurar una educacién primaria de calidad, inclusiva
y centrada en el estudiante, tal como lo plantean los organismos internacionales
(UNESCO, 2021).

Una estrategia inclusiva es la accién de reconocer y atender a las variadas
necesidades de cada estudiante mediante una mayor implicacién en el aprendizaje, asi
como en las culturas y las comunidades, disminuyendo la exclusién en el ambito
educativo. Esto implica ajustes y transformaciones en los contenidos, métodos;
estructuras y tacticas, con un enfoque unificado que abarque a todos los nifios dentro
de la edad adecuada, y la conviccion de que es deber del sistema educativo ordinario
ensenar a todos los menores (UNESCO, 2021).

Estas estrategias educativas para el aprendizaje desde la inclusion, deben
abordar la diversidad con una educacion de alta calidad; de este modo, recibir a todos

los nifios de manera equitativa.

2.1.2 Métodos para la Educacion Inclusiva

Partiendo de la premisa de que todos los estudiantes, sin excepcidn, deben
contar con acceso a una educacién de calidad que se adapte a sus necesidades
individuales, es esencial implementar métodos pedagdgicos que promuevan este
enfoque. En este sentido, los métodos mas destacados de aplicacion en contextos
inclusivos son:

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que viene a ser un enfoque
metodologico de elaboracidn de curriculos accesibles para todos los estudiantes. Segin
Villacis y colaboradores, el DUA tiene como objetivo ofrecer diversas maneras de
representacion, expresion y participacion, lo que facilita un aprendizaje efectivo
alineado con los estilos y ritmos individuales de cada alumno. Esta flexibilidad y
capacidad de adaptacion son esenciales para atender la diversidad del aula.

El aprendizaje cooperativo es un método que promueve la interaccion y la
colaboracion entre los estudiantes, facilitando que trabajen juntos para lograr objetivos
educativos compartidos. Este método ha demostrado ser altamente efectivo para
mejorar tanto las habilidades sociales como académicas de los estudiantes. Las

practicas inclusivas que fomentan el trabajo en equipo no solo benefician a aquellos
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con discapacidades, sino que también enriquecen la experiencia de aprendizaje de
todos los alumnos (Zambrano-Garcés y Zambrano, 2018). Ademas, la colaboracion
juega un papel fundamental en la creacion de relaciones interpersonales positivas.

La metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se centra en la
colaboraciéon de los estudiantes en proyectos que abarcan diversas dreas del
conocimiento. Esta metodologia promueve la investigacion, el trabajo en equipo y el
desarrollo de habilidades précticas. El ABP permite que alumnos con diferentes
capacidades unifiquen sus esfuerzos hacia un objetivo comun, fomentando asi la

inclusion y un aprendizaje signiﬁcaﬁvo (Cedillo et al., 2024). Este enfoque, ademas

de ser motivador, prepara a los estudiantes para enfrentar situaciones del mundo real.

Durante la pandemia de COVID-19, la educacién remota emergio como una

alternativa esencial para garantizar la continuidad del aprendizaje. No obstante, su
implementacion debe ser cuidadosamente planificada para asegurar la inclusion de
todos los estudiantes. Diversos estudios sefialan que, combinar la educacion remota
con recursos tecnoldgicos apropiados, puede atender la diversidad del alumnado,
permitiendo que cada uno acceda a los contenidos educativos (Cedillo et al., 2024). La
tecnologia, por lo tanto, se presenta como un gran aliado en la personalizacién del
aprendizaje y en la eliminacion de barreras.

Se debe considerar también que la evaluacidn inclusiva juega un papel crucial
en el seguimiento del progreso de todos los estudiantes y en la adaptacion de la
ensefianza a sus necesidades particulares. Es fundamental implementar una evaluacion
formativa que reconozca los logros individuales y proporcione retroalimentacion
constructiva, ya que esto es clave para desarrollar una educacion verdaderamente
inclusiva (Muntaner et al., 2022). En este sentido, la evaluacidon no debe limitarse a ser
un simple proceso de calificacion, sino que debe funcionar como una herramienta que
informe y potencie el proceso educativo.

Los métodos de ensefianza activa, que abarcan técnicas como €l aprendizaje
experiencial y el aprendizaje basado en la indagacion, también son importantes, al
promover una participacién comprometida de los estudiantes, permitiéndoles aprender
a través de la accion. Estas metodologias facilitan la inclusidén de los estudiantes con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) al incentivarlos a participar activamente en las

actividades escolares. Ademas, estos enfoques estimulan la curiosidad y la motivacion
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- de los alumnos, lo que a su vez les permite asumir un papel mas responsable en su

propio proceso de aprendizaje.

La tutoria y el apoyo personalizado son fundamentales en un entorno educativo

inclusivo. Esto significa que los educadores deben oftecer una atencion
individualizada a cada estudiante, ayudandoles a superar las dificultades especificas
que puedan enfrentar en su proceso de aprendizaje, pues, este enfoque permite a los
docentes identificar y atender las necesidades educativas particulares de sus alumnos,

fomentando asi su inclusion (Tomlinson, 2014).

2.1.3 Estrategias de Aprendizaje Inclusivas en Primaria '

La educacién inclusiva en el nivel primario se fundamenta en el principio de
garantizar el derecho de todos los estudiantes a una educacion de calidad,
reconociendo y valorando la diversidad como una caracteristica inherente al aula

escolar. Desde esta perspectiva, el aprendizaje inclusivo implica la implementacion de

estrategias pedagdgicas que respondan a las diferencias individuales en ritmos, estilos,
intereses y necesidades educativas, evitando cualquier forma de exclusion o
segregacion (Ainscow, Booth & Dyson, 2006; UNESCO, 2020). En la educacion
primaria, estas estrategias resultan especialmente relevantes, ya que este nivel
constituye la base del desarrollo cognitivo, social y emocional de los nifios.

Una de las estrategias centrales del aprendizaje inclusivo es la diferenciacion
pedagogica, la cual consiste en adaptar los contenidos, procesos y productos de
aprendizaje segtn las caracteristicas del alumnado. Tomlinson (2014) sostiene que la
ensefianza diferenciada permite atender la diversidad sin reducir las expectativas de
aprendizaje, promoviendo la equidad educativa. En primaria, esta estrategia se traduce
en el uso de actividades graduadas, materiales variados y evaluaciones flexibles que
favorecen la participacion activa de todos los estudiantes, incluidos aquellos con
necesidades educativas especiales o dificultades de aprendizaje (Marchesi, 2019).

Otra estrategia clave es el aprendizaje cooperativo, el cual fomenta la
interaccion social, la colaboracion y la corresponsabilidad en el proceso educativo.
Johnson y Johnson (2017) destacan que el trabajo cooperativo mejora el rendimiento

académico y fortalece habilidades socioemocionales como la empatia y el respeto por

la diversidad. En aulas inclusivas de primaria, esta estrategia permite que los
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-estudiantes aprendan unos de otros, valoren las diferencias y desarrollen actitudes
positivas hacia la inclusion, tal como lo evidencian estudios empiricos en contextos
latinoamericanos (Batanero & Godino, 2020).

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) constituye otra estrategia
fundamental para el aprendizaje inclusivo, al proponer la planificacion de la ensefianza
desde el inicio para atender la diversidad del alumnado. Segiin CAST (2018), el DUA
se basa en ofrecer multiples formas de representacién, expresion y participacion, lo
que facilita el acceso al curriculo a todos los estudiantes. Investigaciones recientes en
educacion primaria demuestran que la aplicacién del DUA contribuye a mejorar la
comprension lectora, la motivacién y la autonomia de los estudiantes con y sin
discapacidad (Rappolt-Schlichtmann et al., 2022).

Asimismo, el uso de estrategias metacognitivas favorece el aprendizaje
inclusivo al promover la autorregulacién y la reflexién sobre el propio proceso de
aprendizaje. Flavell (1987) sefiala que la metacognicién permite a los estudiantes
tomar conciencia de c6mo aprenden y qué estrategias utilizan. En el nivel primario, el
docente puede fomentar estas habilidades mediante preguntas reflexivas, rutinas de
pensamiento y autoevaluaciones guiadas, lo cual resulta especialmente beneficioso

para estudiantes con dificultades de atencion o aprendizaje, segun evidencian diversas

tesis educativas recientes (Garcia & Lopez, 2021).

Las tecnologias digitales también desempefian un papel relevante como
estrategia de apoyo al aprendizaje inclusivo. El uso de recursos tecnolégicos
accesibles, como aplicaciones educativas, lectores de texto o videos interactivos,
facilita la personalizacién del aprendizaje y la participacion activa del estudiantado.
De acuerdo con Cabero y Llorente (2020), las tecnologias inclusivas reducen barreras
de acceso al conocimiento y favorecen la atencién a la diversidad en la escuela
primaria, siempre que su uso esté mediado pedagdgicamente por el docente.

Estas estrategias de aprendizaje inclusivo en la educacion primaria constituyen
un conjunto de practicas pedagégicas que se orientan a garantizar la equidad, la
participacién y el aprendizaje significativo de todos los estudiantes. La diferenciacion
pedagdgica, el aprendizaje cooperativo, el DUA, la metacognicidn y el uso de
tecnologias inclusivas permiten construir aulas mas justas y democraticas. Diversos

estudios coinciden en que la implementacién efectiva de estas estrategias depende de
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la formacién docente, el compromiso institucional y una concepcion de la diversidad
como valor educativo, lo cual representa un desafio permanente para los sistemas

educativos contemporaneos (UNESCO, 2021; Marchesi, 2019).

2.1.4 Politicas Educativas de la Educacién Inclusiva (ODS)

Las politicas educativas de la educacion inclusiva se sustentan en el
reconocimiento del derecho universal a una educacién de calidad, equitativa €
inclusiva, tal como se establece en la Agenda hacia el 2030, para el Desarrollo
Sostenible. En particular, el Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero 4 (ODS 4)
plantea garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, asi como promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos los habitantes (UNESCO,
2016). En este marco, la educacion primaria debe ocupar un lugar estratégico, pues
constituye la base del sistema educativo de todas las culturas y el primer espacio
institucional donde se concretan las politicas de inclusién social.

Desde una perspectiva normativa, las politicas educativas inclusivas buscan

eliminar las barreras que limitan el acceso, la permanencia y el logro de aprendizajes

significativos, especialmente de los estudiantes en situacién de vulnerabilidad.
Ainscow (2020) sostiene que la inclusion educativa no se reduce a la atencién de
estudiantes con discapacidad, sino que abarca la diversidad cultural, lingiiistica, social

y cognitiva presente en las aulas. En la educacion primaria, estas politicas se traducen

en marcos curriculares flexibles, sistemas de apoyo pedagdgico y enfoques centrados

en el estudiante.

El1 ODS 4 enfatiza la necesidad de que en los sistemas educativos se adopten
politicas orientadas a la equidad y la justicia social, promoviendo la igualdad de
oportunidades desde los primeros afios de escolaridad. Segiin la UNESCO (2020), las
desigualdades educativas se originan tempranamente, por lo que la educacion primaria
resulta clave para prevenir la exclusion escolar. En este sentido, las politicas inclusivas
impulsan acciones como la universalizacion de la éducacién basica, la atencion a la
diversidad y la formacién docente en enfoques inclusivos.

Un componente fundamental de las politicas educativas inclusivas es la
armonizacién entre legislacién, curriculo y practica pedagdgica. Booth y Ainscow

(2011) destacan que las politicas inclusivas deben reflejarse en culturas escolares que
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valoren la diversidad social y en practicas que favorezcan la participacién de todos los
estudiantes. En el nivel primario, esto implica disefiar curriculos abiertos, promover
metodologias activas y garantizar evaluaciones formativas que respeten los ritmos y
estilos de aprendizaje del alumnado. .

Asimismo, las politicas educativas alineadas con los ODS promueven la
formacién y el acompafiamiento docente como condicién indispensable para la
inclusion. Diversos estudios sefialan que los docentes de educacion primaria requieren
competencias pedagogicas, éticas y sociales para atender la diversidad en el aula
(Marchesi, 2019). Por ello, las politicas inclusivas contemplan programas de desarrollo
profesional continuo, orientados al Disefio Universal para el Aprendizaje, la educacion
intercultural y la atencidn a las necesidades educativas especiales.

Las politicas de educacién inclusiva también incorporan el uso equitativo de
recursos y tecnologias educativas, en consonancia con el ODS 4 y el ODS 10, que
busca reducir las desigualdades. Cabero y Llorente (2020) indican que la integracion
de tecnologias accesibles en la educacién primaria favorece la participacion y el
aprendizaje de todos los estudiantes, siempre que esté respaldada por politicas publicas

que aseguren infraestructura, conectividad y capacitacion docente.

En el 4mbito internacional, organismos como la UNESCO, UNICEF vy la
OCDE coinciden en que las politicas inclusivas deben articularse con enfoques
intersectoriales que atiendan factores sociales, econdmicos y culturales que influyen
en el aprendizaje. En la educacién primaria, esto se refleja en programas de
alimentacién escolar, atencion a la primera infancia y apoyo psicosocial, los cuales

contribuyen a crear condiciones favorables para el aprendizaje inclusivo (UNESCO,

2021).

2.1.5 Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA)

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) constituye uno de los modelos
educativos més sélidos y reconocidos para la atencion a la diversidad en contextos de
educacién inclusiva. Este modelo se fundamenta en los avances de la neurociencia y
en el principio de que la variabilidad es una caracteristica inherente a todos los
estudiantes, no una excepcién (CAST, 2018). A diferencia de los modelos

tradicionales de adaptaci6n curricular, el DUA propone planificar la ensefianza desde



26

el inicio considerando las diferencias individuales, con el objetivo de prevenir barreras
para el aprendizaje y la participacién, especialmente relevantes en el nivel de
educacion primaria, donde los estudiantes presentan ritmos, intereses y estilos de
aprendizaje diversos.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) adquiere una relevancia
particular en el nivel de educaci6n primaria, ya que este constituye la etapa formativa
en la que se consolidan las habilidades bésicas de lectura, escritura, razonamiento
matematico y desarrollo socioemocional. En este nivel, los estudiantes presentan una
marcada diversidad en ritmos de aprendizaje, estilos cognitivos, intereses y contextos
socioculturales, por lo que el DUA permite anticipar esta variabilidad desde la
planificacion docente, evitando practicas excluyentes o adaptaciones tardias (CAST,

2018; Meyer, Rose & Gordon, 2014). De este modo, la ensefianza se concibe desde el

inicio para todos los estudiantes, fortaleciendo el principio de equidad educativa.

En la educacién primaria, el primer principio del DUA —miltiples formas de
representacidon— se vincula directamente con el proceso de alfabetizacién inicial y la
construccion de aprendizajes fundamentales. La presentacién de contenidos a traves
de recursos visuales, auditivos, manipulativos y digitales facilita la comprension de
conceptos abstractos y favorece el aprendizaje de estudiantes con dificultades lectoras,
barreras lingiiisticas o estilos de aprendizaje diversos (Alba Pastor, 2016). Esta
diversidad de representaciones resulta clave para garantizar el acceso al curriculo
comun en las primeras etapas de escolaridad.

El segundo principio del DUA —miltiples formas de accidn y expresion—
cobra especial importancia en el nivel primario al permitir que los estudiantes
demuestren sus aprendizajes de maneras variadas, acordes con su desarrollo cognitivo
y motor. En lugar de limitar la evaluacion a pruebas escritas, el DUA promueve
producciones orales, graficas, corporales y digitales, lo que contribuye al desarrollo de
la autoestima y la autonomia del estudiante (Rappolt-Schlichtmann et al., 2022). En la
educacion primaria, esta flexibilidad evaluativa favorece la inclusion de estudiantes

con necesidades educativas especiales y fortalece la participacion activa en el aula.

Asimismo, el tercer principio del DUA —multiples formas de implicacion—

se relaciona estrechamente con la motivacion y el compromiso por aprender, aspectos
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esenciales en'la infancia. En la educacién primaria, el docente puede:aplicar este
principio ofreciendo actividades ludicas, contextos significativos y opciones de

eleccion que despierten el interés del alumnado y promuevan la autorregulacion

emocional (Meyer et al., 2014). Estudios recientes evidencian que la aplicacién de este

principio reduce el abandono temprano y mejora la persistencia en las tareas escolares

(Garcia & Lépez, 2021).

Desde una perspectiva inclusiva, el DUA en el nivel primario contribuye a la
prevencion de barreras para el aprendizaje y la participacién, alinedndose con los
enfoques de educacién inclusiva promovidos por organismos internacionales. La
UNESCO (2020) reconoce al DUA como una herramienta clave para garantizar el
derecho a la educacién inclusiva desde los primeros afios de escolarizacion, en

coherencia con el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4. En este sentido, su

implementacién en la educacidn primaria fortalece la justicia educativa y la igualdad

de oportunidades.
2.2 Teorias que Sustentan las Estrategias en la Educacion Inclusiva

2.2.1. Teoria de la Educacion Inclusiva de Ainscow y Booth

Ia teoria de la educacién inclusiva desarrollada por Mel Ainscow y Tony
Booth se fundamenta en el reconocimiento de la diversidad como un valor esencial del
sistema educativo y no como un problema a resolver. Los autores conciben la inclusion
como un proceso orientado a identificar y eliminar las barreras que limitan el
aprendizaje y la participaciéon de todos los estudiantes, y muy especialmente de
aquellos en situacion de vulnerabilidad (Ainscow, 2005; Booth & Ainscow, 2011).
Desde esta perspectiva, la educacion inclusiva trasciende la atencion a la discapacidad
y se vincula con principios de equidad, justicia social y derechos humanos, lo cual
resulta especialmente relevante en el nivel de educacion primaria.

Uno de los aportes centrales de Ainscow y Booth es ¢l concepto de barreras
para el aprendizaje y la participacion, el cual desplaza el enfoque tradicional centrado
en las dificultades del estudiante hacia el anlisis critico de las practicas escolares, las

culturas institucionales y las politicas educativas. Segtn los autores, las barreras no sc
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originan Unicamente o st :
ente en las caracteristicas individuales del alumnado, sino en la
organizacion d '
g el curriculo, las metodologias rigidas y las actitudes excluyentes
resentes en : '
P las escuelas (Booth & Ainscow, 2011). En la educacién primaria, este

of : . .
enfoque permite comprender que las dificultades de aprendizaje pueden reducirse

mediante practi 307 e : ’ '
practicas pedagdgicas flexibles y ambientes escolares inclusivos.

D 2 R o o, . r .
e la misma manera, Ainscow y Booth proponen una visién sistémica de la

inclusion, estructurada en torno a tres dimensiones interrelacionadas: culturas
inclusivas, politicas inclusivas y practicas inclusivas. Las culturas inclusivas
promueven valores compartidos de respeto y colaboracion; las politicas inclusivas
orientan la gestién escolar y la toma de decisiones hacia la equidad; y las practicas
inclusivas se concretan en metodologias de ensefianza que favorecen la participacion

de todos los estudiantes (Booth & Ainscow, 2011). En el nivel primario, es

L

.S

dimensiones se manifiestan en aulas donde se fomenta el trabajo cooperativo, la
participacion activa y la atencion a la diversidad desde la planificacion.

En el 4ambito pedagdgico, la teoria de Ainscow y Booth enfatiza la importancia
de la colaboracién docente y el liderazgo inclusivo como factores clave para la
transformacion escolar. Ainscow (2020) sostiene que las escuelas inclusivas se

construyen a través del trabajo colectivo, el didlogo profesional y la reflexion sobre la

practica. En la educacién primaria, donde el docente cumple un rol central en el

desarrollo integral del estudiante, esta colaboracion favorece la implementacion de

estrategias inclusivas y la mejora continua de los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Ia teoria de la educacion inclusiva de Ainscow y Booth se articula

estrechamente con enfoques contemporaneos como el Disefio Universal para el

Aprendizaje (DUA), al compartir el objetiv
esde la planificacion curricular. Diversos estudios sefialan que la aplicacion

o de anticipar la diversidad y reducir las

barreras d

de estos enfoques en la educacion primaria contribuye a mejorar la participacion, el

rendimiento académico y el clima escolar, beneficiando a todos los estudiantes y no

ellos con necesidades educativas especiales (Rappolt-Schlichtmann et al.,

solo a aqu
2022: Marchesi, 2019).




" d D‘?'Sdf’ una.PerSpeCtiva normativa, los planteamientos de Ainscow v Booth han -
; ui .0’ Slgnlﬁcatfvamente en las politicas educativas internacionales y en los marcos
ej a?cwr.l ’promowdos por la UNESCO. El énfasis en la equidad, la participacién y la
eliminacion de barreras se refleja en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, que
promueve una educacion inclusiva y de calidad para todos (UNESCO, 2020). En este
contexto, la educacion primaria se consolida como el espacio privilegiado para

materializar los principi : ‘s . . -
S principios de la inclusién educativa desde los primeros anos de

escolarizacidn.

2.2.2. Teoria de la Inclusién Educativa de Paulo Freire

La teoria de la inclusién educativa de Paulo Freire se fundamenta en una
concepcidén humanista, ética y politica de la educacion, entendida como una practica
de libertad orientada a la transformacién social. Para Freire (2011), toda educacion
auténtica debe reconocer la dignidad del ser humano, su diversidad cultural y su
capacidad de construir conocimiento a partir de la realidad que vive. Desde esta
perspectiva, la inclusién no se limita al acceso al sistema educativo, sino que implica
la participacion activa, el reconocimiento de 1a voz del estudiante y la superacion de

toda forma de opresion, lo cual resulta esencial en el nivel de educacion primaria.

Uno de los pilares de la teoria de Freire es la critica a la educacién bancaria,

modelo que concibe al estudiante como un sujeto pasivo que recibe contenidos

impuestos por el docente. Freire propone, en contraposicion, una educacion dialogica,

basada en el didlogo horizontal, el respeto a la diversidad y la construccion colectiva
del conocimiento (Freire, 1997). En la educacion primaria, este enfoque favorece la

inclusion al valorar los saberes previos, las experiencias culturales y los contextos

sociolingiiisticos de 1os nifios, evitando practicas homogeneizadoras que generan

exclusion.

La inclusion educativa en Freire se articula estrechamente con el concepto de

cién, entendido como el pr
rension critica de su realidad social, cultural y educativa. Segun

concientiza oceso mediante el cual los estudiantes

desarrollan una comp
el autor, educar implica ayuda

(Freire, 1985). En e] nivel primario, €S

- a los sujetos a leer el mundo antes de leer la palabra

te enfoque promueve una educacion inclusiva
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promover la justicia social, Ia equidad y el respeto por las diferencias culturales,
lingtiisticas y sociales (Giroux, 2020; Torres, 2019). En la educacién primaria, estas
1deas se traducen en précticas pedagdgicas que promueven la participacién, el didlogo
intercultural y el aprendizaje significativo para todos los estudiantes.

La teoria de inclusién de Paulo Freire también destaca el rol ético y politico
del docente, quien debe asumirse como mediador del aprendizaje y agente de
transformacion social. Freire (1997) sostiene que ensefiar exige respeto a los saberes

de los educandos, compromiso con la equidad y rechazo a toda forma de

discriminacion. En el contexto de la educacién primaria, el docente inclusivo, desde

una perspectiva de Freire, crea ambientes de aprendizaje democraticos, fomenta la
cooperacion y combate las practicas excluyentes que afectan el desarrollo integral de
los nifios.

Asimismo, los aportes de Freire se alinean con los enfoques contemporaneos
de educacién inclusiva promovidos por organismos internacionales, como la
UNESCO, que enfatizan la educacion como derecho humano y como medio para

reducir desigualdades (UNESCO, 2020). Su pensamiento ha influido

significativamente en politicas educativas orientadas a la inclusidn, la interculturalidad

y la equidad, especialmente en contextos latinoamericanos y en la educacion basica.

2.2 3. Teoria de la Mentalidad de Crecimiento de Dweck

I a teoria de la mentalidad de crecimiento, desarrollada por Carol S. Dweck, se
centra en las creencias que las personas tienen sobre la naturaleza de la inteligencia y
las capacidades humanas. Segun esta teoria, existen dos tipos principales de
mentalidad: la mentalidad fija, que asume quc la inteligencia es innata e inmutable, y

la mentalidad de crecimiento, que sostiene que las habilidades pueden desarrollarse
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mediante el e - ks
stuerzo, la prictica y el aprendizaje continuo (Dweck, 2006). Este

enfoque ha tenido un ; S :
"ipacto significativo en el 4mbito educativo, especialmente en
la educacién primaria o
. P » donde se configuran las primeras creencias sobre el aprendizaje
y el rendimiento académico.

Desde una ; SURYSE 2 e
PeISpectiva psicolégica y educativa, la mentalidad de crecimiento
romueve una vision dinami N ,
p 810n dindmica de] aprendizaje, en la que el error se concibe como una
oportunidad ‘ : . .
p para mejorar y no como una evidencia de incapacidad. Dweck (2017)

afirma que : : e
que los estudiantes con mentalidad de crecimiento muestran mayor

perseverancia ante las dificultades, adoptan estrategias més eficaces y presentan una
actitud positiva hacia el aprendizaje. En el nivel primario, esta concepcion resulta clave
para prevenir el desinterés escolar y fortalecer la motivacién intrinseca desde edades
tempranas.

La teoria de Dweck se sustenta en investigaciones empiricas que evidencian la
relaciOn entre las creencias sobre 1a inteligencia y el desempefio académico. Estudios
longitudinales demuestran que los estudiantes que desarrollan una mentalidad de
crecimiento tienden a mejorar su rendimiento académico y su autorregulacion,
especialmente en 4reas como la lectura y las matematicas (Blackwell, Trzesniewski &
Dweck, 2007). En la educacion primaria, estas evidencias respaldan la necesidad de

implementar practicas pedagogicas que refuercen el esfuerzo, la constancia y el

proceso de aprendizaje, mas que los resultados inmediatos.

En el contexto del aula primaria, la mentalidad de crecimiento se promueve a
través del lenguaje del docente, el tipo de retroalimentacién y las expectativas
educativas. Dweck (2006) sefiala que elogiar el esfuerzo, las estrategias y la
perseverancia favorece el desarrollo de una mentalidad de crecimiento, mientras que

elogiar tnicamente la inteligencia puede reforzar una mentalidad fija. Diversas

investigaciones educativas coinciden en que la retroalimentacion formativa y el énfasis
en el progreso individual contribuyen a una cultura de aula inclusiva y motivadora
(Hattie, 2017).

I.a mentalidad de crecimiento también se vincula con la educacién inclusiva,
al reconocer que todos los estudiantes pueden aprender y desarrollarse,
independientemente de sus condiciones iniciales. Desde esta perspectiva, la teoria de

Dweck se alinea con enfoques pedagogicos que valoran la diversidad y promueven
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altas expectativas para todos' los estudiantes (Ainscow, 2020). En la educaciOn
primaria, esta vision resulta fundamental para evitar practicas excluyentes ¥ fomentar

la equidad educativa, especialmente en contextos de vulnerabilidad.

Asimismo, estudios recientes destacan la relacién entre la mentalidad de
crecimiento y el desarrollo de habilidades socioemocionales, como la resiliencia, la
autorregulacién y la confianza en uno mismo. Investigaciones realizadas en contextos
escolares indican que los programas basados en la mentalidad de crecimiento
contribuyen a mejorar el clima escolar y la disposicién de los estudiantes hacia el
aprendizaje (Yeager & Dweck, 2020). En el nivel primario, estas habilidades son
esenciales para el desarrollo integral del nifio y para la construccion de trayectorias
educativas positivas.

Desde el ambito de la formacién docente, la teoria de la mentalidad de
crecimiento enfatiza la importancia de que los maestros adopten y modelen esta
concepcion del aprendizaje. Segtn estudios recientes y tesis educativas, los docentes
con mentalidad de crecimiento tienden a implementar estrategias pedagogicas mas
flexibles, inclusivas y centradas en el proceso, lo que repercute positivamente en el
rendimiento y la motivacion de los estudiantes de primaria (Garcia & Lopez, 2021).
Esto refuerza la necesidad de incorporar este enfoque en los programas de formacion

inicial y continua del profesorado.

En sintesis, la teoria de la mentalidad de crecimiento de Carol Dweck
constituye un marco teorico y practico de gran relevancia para la educacion primaria,
al promover creencias positivas sobre el aprendizaje, el esfuerzo y la capacidad de
mejora. Su aplicacion en el aula favorece el desarrollo académico y socioemocional

de los estudiantes, contribuye a la construccién de ambientes educativos inclusivos y

fortalece la calidad educativa. La vigencia de sus aportes en la investigacién

contemporanea confirma su valor como referente fundamental para la educacion del

siglo XXI (Dweck, 2017; Yeager & Dweck, 2020).
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2.3 Beneficios de ]ag Estrategias de Aprendizaje Inclusivo I L

2.3.1. Beneficios para el estudignte

Las estrategi '
as i : : : '
g1as educativas inclusjyas proporcionan una serie de beneficios que

afec.:tan posttivamente a los estudiantes con .necesidades de educacién especial y
ennqjuec.:en el entorno de aprendizaje para todos los estudiantes, como la mejora
acad.emolca; asi, la aplicacién de estas estrategias tiene un impacto significativo en el
rendimiento académico de ]og estudiantes, al considerar el apoyo y la adaptacién del
plan de estudios a clages Inclusivas para un mejor rendimiento académico €
independencia de los estudiantes con discapacidades.

Asimismo, estas estrategias permiten la interactuacién entre compafieros de
clase, lo que desarrolla circulos sociales mas amplios y mejora las habilidades sociales
(Cedillo et al., 2024). Esta socializacién es particularmente beneﬁciosa» para los

estudiantes con discapacidades que a menudo enfrentan obstaculos para la interaccion

social.

Por otro lado, se desarrolla la empatia y el respeto hacia los estudiantes, lo cual
sugiere que los estudiantes que comparten con compafieros de clase con diferentes
oportunidades y capacidades, desarrollan una mejor comprensién y aceptacién de las
diferencias, para promover la cultura de respeto y diversidad (Zambrano-Garcés y
Zambrano, 2018). Este entorno inclusivo no solo favorece a los estudiantes con
discapacidades, sino que también enriquece la experiencia de aprendizaje de todos los

alumnos.
Asimismo, los maestros involucrados en la educacién inclusiva, fortalecen su

confianza en la capacidad de apoyar a los estudiantes con discapacidades emocionales

y conductuales (Muntaner et al., 2022). Este aumento en la confianza en si mismo crea

un ciclo positivo en el que mejorar la calidad de la educacién se transforma en mejores

resultados para todos.
Asi también, se fortalece la participacién familiar, porque la inclusién

contribuye a una mayor participacion familiar en la educacidn de los hijos, pues la
cooperacién entre las instituciones educativas y las familias es esencial para incluir la

educacién como apoyo familiar y comunicaciéon con los maestros, y mejora los
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: , , equitativas y centradas en
el estudiante (Ainscow, Booth & Dyson, 2006; UNESCO, 2020). Estos hallazgos

osicionan a | 16n i ‘ imi
D a educacion inclusiva como un enfoque clave para el fortalecimiento de

los sistemas educativos contemporaneos.

Diversas investigaciones empiricas destacan que las estrategias inclusivas,

como la diferenciacién pedagégica y el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),

contribuyen a mejorar el rendimiento académico en areas fundamentales como lectura,
escritura y matemadticas. Estudios realizados en contextos de educacién primaria
muestran que la planificacion flexible y el uso de miltiples formas de representacion
y evaluacion favorecen la comprension de contenidos y reducen las brechas de

aprendizaje entre estudiantes (Rappolt-Schlichtmann et al., 2022). Asimismo, tesis

desarrolladas en el 4mbito latinoamericano evidencian mejoras sostenidas en el logro

de aprendizajes cuando se aplican estrategias inclusivas de manera sistematica (Garcia
& Lopez, 2021).

Otro beneficio ampliamente documentado es el fortalecimiento de la
participacién y el compromiso escolar. Investigaciones sefialan que las estrategias
inclusivas incrementan la motivacion intrinseca y la implicacién activa de los

estudiantes. al ofrecer oportunidades de aprendizaje significativas y ajustadas a sus

intereses y capacidades (Tomlinson, 2014). En la educacion primaria, este mayor

i ' 1tiva hacia la escuela, una mayor persistencia
compromiso se traduce en una actitud posl ;

ante las dificultades y una reduccion de conductas de desinterés o0 abandono temprano.
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e inclusivos.

" Asimismo, la investigacién educativa evidencia que las estrategias inclusivas
contrl uy.en al desarrollo de 1a autoestima y la autoeficacia académica. Al permitir que
los estudiantes aprendan y demuestren sus conocimientos de diversas maneras, se
reduce la sensacion de fracaso y se refuerza la confianza en las propias capacidades
(Marchesi, 2019). Tesis recientes destacan que los estudiantes que participan en aulas
inclusivas presentan una percepcién mas positiva de si mismos y una mayor
disposiciOn para asumir retos académicos (Pérez, 2022).

Otro aporte relevante de las estrategias de aprendizaje inclusivo es la reduccién
de las barreras para el aprendizaje y la participacion, especialmente en estudiantes en
situacién de vulnerabilidad social, cultural o lingiiistica. Estudios realizados en
escuelas primarias con alta diversidad cultural muestran que las practicas inclusivas
favorecen la equidad educativa y disminuyen la segregacién escolar (Ainscow, 2020).

Estos resultados refuerzan la idea de que la inclusion educativa es una estrategia eficaz

para combatir la desigualdad desde los primeros anos de escolaridad.

La evidencia cientifica también resalta el impacto positivo de las estrategias

inclusivas en la practica docente y en 1a cultura escolar. Investigaciones indican que

los docentes que implementan enfoques inclusivos desarrollan una mayor reflexion

pedagogica, utilizan metodologias activas y adoptan altas expectativas para todos los

th & Ainscow, 201 1). En el nivel
y orientadas al aprendizaje significativo.

diantes (B primario, esto se traduce en aulas
estudiantes (D00

mis dinamicas, colaborativas
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barreras para el aprendizaje
MINEDU, 2016).

y la participacién (Ainscow, Booth & Dyson, 2006;

El enfoque por competencias del curriculo concibe el aprendizaje como un
proceso integral en el que los estudiantes movilizan conocimientos, habilidades y
actitudes para resolver situaciones significativas. Las estrategias inclusivas —como la
diferenciacion pedagdgica, el aprendizaje cooperativo y el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA)— se articulan directamente con este enfoque, pues facilitan que
todos los estudiantes alcancen los desempefios esperados, respetando sus ritmos y

estilos de aprendizaje (CAST, 2018; MINEDU, 2017).

En la educacion primaria, competencias como “Se comunica oralmente en su
lengua materna”, “Lee diversos tipos de textos escritos” y “Escribe diversos tipos de
textos” requieren estrategias inclusivas que favorezcan la participacion activa de todos
los estudiantes. Investigaciones evidencian que el uso de metodologias flexibles y

cooperativas mejora la comprension lectora y la produccién textual en contextos

diversos, fortaleciendo desempefios vinculados al pensamiento critico y a la
comunicacion efectiva (Johnson & Johnson, 2017; Marchesi, 2019; MINEDU, 2018).

Asimismo, las estrategias de aprendizaje inclusivo contribuyen al desarrollo de

1 1791 4 9
- & iona su aprendizaje de manera autOnoma
competencias transversales como Gest p ] y

ici it ”? mentales en la formacidn integral del
“Convive y participa democraticamente”, funda o

estudiante peruano. Al promovet la autorregulacion, la metacognicion y el trabajo

s estrategias permiten que los estudi
Jbilidades sociales basadas en el respeto y la valoracion de

h & Ainscow, 2011; MINEDU, 2020).

antes asuman un rol activo en su
colaborativo, esta

aprendizaje y desarrollen h

la diversidad (Flavell, 1987; Boot
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Desde la perspectiya de la atencigp,

. : a la divers; ol -
necesidad de implementay i 1versidad, el MINEDU enfatiza la

: : curriculares y estrategias pedagogicas
inclusivas para asegurar 1 participacion e

. Y el aprendizaje de estudiantes con
necesidades educativag especiales ]
b

cioculturales vulnerab] dificultades de aprendizaje o contextos
SO S Vulnerable .
S. Eneste sentido, las estrategias inclusivas se convierten en

herramientas pedagdoj : :
beCagogicas que permiten evidenciar los desempefios del curriculo sin

excluir mi estigmatizar, gar antizando la equidad educativa en el nivel primario
(MINEDU; 2016; UNESCO, 2020).
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como revistas, articylos Clentificos regist
3 1Str

0 "
S Y otros, aprovechando su caracteristica

esencial de apoyarse ep multiples fuentes primar;
rias.

académicas reconocidas, tales como SciELOQ, Redalyc, Scopus y Dialnet, entre otras.

El acceso a dichas bases de datos se efectud a través de buscadores oficiales

vinculados al CONCYTEC, previa Inscripcion en su plataforma institucional mediante
credenciales de usuario y contrasefia, siguiendo procedimientos similares a los
empleados en otros portales especializados. Asimismo, se consultaron repositorios
universitarios de caracter confiable, complementando la busqueda con el uso de
Google Académico, lo que facilito la localizacion de estudios relevantes en diversas

bases de datos cientificas.
Se aplicaron criterios de inclusion, en donde se seleccionaron fuentes

bibliograficas recientes, confiables y pertinentes al tema, tales como investigaciones

académicas y documentos técnicos que abordan la educacion inclusiva en contextos

escolares.
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4.1 Conclusiones

Primera

¥ 4 L ]

identificacion y utilizacic
tabl , o enfoques metodoldgicos
establecer un sistema educativo que no solo incl son elementos importantes para
. O Inclu : :
los valores de igualdad y justi ya o integre, sin &
ad : . , Sino que tambi€n respete
<ada alumno, si Y Justicia social, y brinde la posibilidad de un futur lp
0, sin considerar o en el que
sus condicion
€s, tenga acceso i
a un sistema educativo para

adquirir conocimiento
| S’y desarrollarse en un ambiente que valora la diversidad
a diversidad.

Segunda

El conocimiento € 1
0 € 1ncorporacion ’
PRI de teorias como Dweck, Freire, Ainscow y
: ollo de las estrategias de aprendizaje inclusivo, no solo apoya el
desarrollo de imi |
alumnos con requerimientos educativos especiales, sino que también
convierte el ambiente escolar en un lugar amigable y de provecho para todos. Por lo

tanto, la educacion inclusiva representa un reto permanente que demanda un esfuerzo

preparacion constante, y una perspectiva cuidadosa que abrace la

conjunto, una
antizando que cada estudiante tenga la posibilidad

variedad que existe en el aula, gar

de lograr su mayor potencial.

Tercera
zaje inclusivo y competencias de la

e estrategias de aprendi
clusion no €s una acclo

planiﬁcaci()n curricular.
en que €l uso sistematico de

I3 relacion entr

educacién primaria reafirma que lain
La evidencia

ctica docente ¥ la

transversal que orienta la pra
eruanas coinciden

:cas educativas P
e el logro de ¢
on de calidad con
2 educativo nacional.

académica y las polit
a los desempehos

estrategias inclusivas fortalec
e auna educact

estudiantiles y contribuy
con el ODS 4 y con los lineamientos del sistem

ompetencias, mejor
justicia social, en coherencia
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4.2 Recomendacioneg,

Primera

Segunda participantes en la educacion.

Al equipo directiv
0 :
P de los centros educativos, establecer un sistema educativo
n oques r
ques metodoldgicos que no solo respete los valores de igualdad y

iusticia social, si Sy Pt
Jus » SINO que también brinde formacién de capacidades y habilidades de

autosuficiencia y realizacion personal en Jos estudiantes, que no se discrimine y todos

sean tratados por 1gual, sin condicién de diferencias por discapacidades diversas en el
nivel primario.
Tercera

Para los docentes de EBR, la educacién inclusiva debe representar un desafio
permanente que demanda un esfuerzo conjunto y una perspectiva cuidadosa que abrace
la variedad que existe en el aula, garantizando que cada estudiante tenga la posibilidad
de lograr su mayor potencial, incorporando para ello, €l estudio y conocimiento de

teorias pedagégicas que le permitan desarrollar sus actividades educativas de manera

' ' i6n primaria.
enriquecedora para todos los estudiantes en la educacion primar
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Anexo 1: Matriz de Consistenci,

Tabla 1 Matriz de Consistencig

Titulo: Estrategias para la Educacjgy Inclusiy
ae

neXOS

= —— 1 ¢ Nivel Primarig
Objetivos
Organizacion de contenidos
2.1 La Educacién I ’
- . nclusiva
Objetivos de la  investigacién 2.1.1 Estrategias de Aprendizaje para la
académica Inclusién

Objetivo General

Analizar, desde el punto de vista
de

aprendizaje para la educacion

tedrico, las estrategias
inclusiva en el nivel primaria.

Objetivos Especificos

e Definir las estrategias de
aprendizaje para estudiantes
inclusivos

e Explicar las bases tedricas que
sustentan las estrategias de
aprendizaje de la Educacion
Inclusiva.

e Explicar los benefic1os

educativos de las estrategias de

.. -
aprendizaje de la educacio

Inclusiva.

Fuente: Elaboracién Propia

2.1.2 Métodos para la Educacién Inclusiva

2.1.3 Estrategias de Aprendizaje Inclusivas
en Primaria

2.1.4 Politicas Educativas de la Educacién
Inclusiva (ODS)

2.1.5 Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA)

2.2 Teorias que Sustentan las Estrategias
en la Educacidn Inclusiva

2.2.1. Teoria de la Educacion Inclusiva de
Ainscow y Booth

2.2.2. Teoria de la Inclusion Educativa de
Paulo Freire

2.2.3. Teoria de la Mentalidad de
Crecimiento de Dweck

1 3 Beneficios de las Estrategias de
Aprendizaje Inclusivo

27 3.1. Beneficios para el estudiante

2 3.2. Resultados de Investigaciones sobre
Educacion Inclusiva |

2.3.3. Importancia de las Estrategias de

Aprendizaje Inclusivo
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puedan continuar con su tramite de la obtencion del Grado Académico de Bachiller en

Educacion.

De conformidad con los documentos y en usos de las facultades que compete a
la seguin Ley 30512; Ley de Institutos y Escuelas de

la Direccion General de esta Escue
publica de sus docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU y

Educacién Superior y de la Carrera
N° 016-2021-MINEDU, Reglamento de Investigacion € Innovacion,

Decreto Supremo
aprobado segun Resolucion Directoral N° 018-2023-DG-EESPP “PIURA" de fecha 31 /0172023
j rectoral Regional Ne 0001 6-2025- DREP-2025 de Encargatura de PUEStO de

lo Pri . Modificar €n parte la Resolucién Directoral N* 0140-2025-DG-
(01 /08 /23) Y |a Resolucion Directoral N’ 0139-2025-DG-EESPP “Piura”
ectivamente, €n lo que respecta modificacién de algunos miembros jurados

de descanso vacacional en la EESPP PIURA como & continuacion

en periodo . o
se indicaenla matriz anexo | y matriz anexo 2.




PERq,

K‘ ESCUELA DE
L ,
L S. N°DO%(.:8A3CION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA”
- RD. No 136~2016-M|N-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02
. LICENCIAMIE EDUVMGP/DIGEDD/DIFOID: 04/05/16 — REVTILIDHCION
R AMIIENTO 2probado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

RESO
LUCION DIRECTORAL N°€0/ -2026-DG-PPD.EESPP “PIURA”

Veintiséis de Octubre, 0 7 ENE. 2025.

las acciones 3 ;ﬂf’ Segundo. - RESPONSABILIZAR, a la Jefa de Unidad de Investigacion, de
inistrativas establecidas segun las normas legales vigentes.

Registrese, Comuniquese y Archivese

Dr. MLSR/DG.EESPPP
Mg AMBS/JUI
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MATRIZ DE TRABAJOS DE INVESTIGACION PARA OB mZQOZ DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN DUCACIO

: - :
i ﬂﬁmﬂm Y | Apelidos y nombres de Nombre del Trabajo de Linea de
. g0 Expedient Investigadores Investigacién Investigacion Jurado
Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Presidente
01 1206 Troncos Jimenez Lesly Inteligencia kinestésica en el mzugmwﬁm parael [ Mg Juan Francisco A g“m 3~.~. iz ,m\mn e
18/04/2025 | Tatiana Nivel de Educacion Inicial Aprendizaje delos | Dr. Jose Eduardo Ayala  Tandazo | Vocal
. Estudiantes Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas Suplente
Dra. Militza Novoa Seminario Asesor
La retroalimentacién en el MgAngela Martina Bruno  Seminario | Presidente
= ._uw-mwoum Huaman Robledo Nivel de Educacion Inicial. Ensefanza para el Rm%cm: Francisco gcmmﬂ Cruz s WQO&:omé
02 e Esmeralda Aprendizaje de los CAAUSEVD : &0 . SICSHEST || ¥ica
. Estudiantes MgJorge Luis Quiroz vargas | Suplente
€ Dra. Militza Novoa Seminario Asesor
| Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana m_ . manma_.% A
1470 Miiahuanaa Flores Tecnologla de la informaciéon | Ensefianza parael | Dr.JJose Eduardo Ayala Tandazo Vet J
03 19/05/2025 z_w dal mam Yubixa y comunicacion en el Nivelde | Aprendizaje delos | Prof. José del Carmen Mondragén Cordova
795/ 9 2 Educacion Inicial. Estudiantes Mg. Juan Francisco Juarez Cruz S ¢
Dra. Miiitza Novoa Seminario Uplerite
Asesor
: Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana ;
" Presidente
Mg. Juan Francisco Juarez Cruz .
04 1472 Aviles Arambulo Anita Conductas disruptivas en el MMW%MMM_ mnMMJ %m_ Lic. Gustavo Reto Yarieque WQO.B:o?&
20/05/2025 | Yudith Nivel de Educacion Inicial. Estudiantes Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas S Onw
: Dra. Militza Novoa Seminario tpreme
Asesor
Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana Presidente
. Desarrollo motor auténomo | Ensefanza para el R@ n;cmm% nmwﬂowumnmwuou wSQm SecretariofA|
05 Paucar Julca Rosa Elena en el Nivel de Educacién | Aprendizaje de los g.viara Sara Anton y Perez Vocal
20/05/2025 inicial Estudiantes Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Supl
. Dra. Militza Novoa Seminario VS
Asesor
MLSR/DG

AMBS/JU

-
b

-

»




ANEX

o2

MATRIZ DE TRABAJOS DE INVESTIGACION PARA OBT ENCION DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION

EN EL PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCA ION PRIMARIA—- PROMOCION DICIEMBRE 2025 PR

OGRAMA DE

PROFESIONALIZACION DOCENTE EN LA ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA "PIURA” [Reglamento de

Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera

Numero y Fecha | Apellldos y nombres de Nombre del Trabajo de | nvestigacion Jurado
Codigo de Expediente Investigadores Investigacion Lineaca | ,
liga : .
. M S Ak . Pt |
. | Grafico de barras en la Ensefanza para el g. da a i r€Z | Secretario(A)
] 16 \wwwwoum m_wﬂmn_vu Tabuatiel, Aol matematica del nivel de aprendizaje de los Mg. Juan Carios Santos Armiola Vocal
y Educacion Primaria. estudiantes Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Suplente
Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas | Presidente
S Ensenanza para el Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Secretario(A}
1234 : Comprension inferencial del . : T
2 Moran Silva Rosa Ysabel ; - o aprendizaje de los Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Vocal
24002025 niveldeEducacion Prmaria. estudiantes Mg. Maria Sara Anton y Pérez | Suplente
> Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
: Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Medios de comunicacion Ensenanzaparael Mg. Juan Francisco Juarez Cruz | Secretario{A)
3 29 n_uwww 025 mw_.q.mmw\w. il Sy en el aprendizaje del nivel aprendizaje de los Mg. Juan Carlos Santos Arriola | Vocal
/04/ AR de Educacion Primaria. estudiantes Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas | Suplente
: Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
. Aprendizaje significativo Ensenanza para el Mg. Jorge Luis Quiroz Vargas Secretario{A)
4 . \h_uwwwe..m ﬁwwwncm Olivares Rosa | gej nivel de Educacion aprendizaje de los Lic. Gustavo Reto Yarleque | Vocal
yn Primaria. estudiantes Mg. Maria Sara Antén y Pérez Suplente
Mgq. Cedilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
. Resolucion de problemas Ensenanza para el Mg. Maria Sara Anton y Pérez Secretario{A)
5 . \n_vwww - MM_M”_MMMM i Ramos | con fracciones del nivel de aprendizaje de los Lic. Gustavo Reto Yarleque | Vocal
Educacién Primaria. estudiantes Mg. Juan Carlos Santos Arriola Suplente
Mgq. Cedilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
1o Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana Presidente
Convivencia democratica Ensenanza para el Mg. Maria Sara Anton y Pérez Secretario(A)
6 06 \A_VW\mN_on Mwmvmﬁ nos_w:mm Maria | el nivel de Educacién aprendizaje de los Lic. Gustavo Reto Yarleque Vocal |
. Primaria. estudiantes Mag. Flor Maria Talledo Covenas Suplente
Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Iy _ _ Mg. Maria del Rosario Garcia Cortegana Presidente
. .| Bullying escolar en los EnseNanza para el Mg. . Maria Sara Anton Pérez | Secretario{A)
1356 Edwi : y
7 07/05/2025 wa_wamwmw«o:m n estudiantes del nivel de aprendizaje de los Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Vocal
Educacién Primaria. hmv.. ntes Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Suplente
1% Asesor




Estrategias para la Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presidente
1434 Seminario Mejia Cruz | educacion inclusiva del Ensenanza para el Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Secretario{A|
15/05/2025 Lorena nivel de Educacion aprendizaje de los Lic. Gustavo Reto Yarleque Vocal
Primaria estudiantes Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Suplente
) Mgq. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Mg. Angela Martina Bruno Seminario Presidente
1446 Violencia psicologica del Ensefanza para el Dr. Jose Eduardo Ayala Tandazo Secretario|A)
16/05/2025 Ayala Galecio Ana Luisa | nivel de Educacion aprendizaje de los Lic. Gustavo Reto Yarleque Vocal
Primaria. estudiantes Mg. Juan Francisco Juarez Cruz Suplente
Mgq. Cedilia Alejandrina Silupu Pedrera Asesor
Distrito Veintiséis de Octubre Q N mz E N
MLSR/DG-

AMBS/JUI
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