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Resumen 

 

El presente trabajo de investigación titulado Textos Narrativos y su Efecto en el 

Pensamiento Crítico de los Niños en la Institución Educativa “San José” Piura 2023, tuvo 

como finalidad Precisar los efectos de los textos narrativos en el pensamiento crítico de 

los niños. Este estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicada con 

un diseño pre experimental. El instrumento utilizado fue la Guía de Observación 

compuesta de 18 ítems enfocada a medir 6 dimensiones del pensamiento crítico: claridad, 

comparación, inferencias, atender lo que pienso, interesarse en lo que pienso y la toma de 

decisiones, fue previamente validado por expertos, se evaluaron a 29 estudiantes del aula 

de 4 años de la I.E. San José. El plan de intervención consistió en 12 talleres, luego se 

realizó el procesamiento de datos utilizando Excel y también el SPSS, para medir la 

confiabilidad del instrumento el valor del Alfa de Cronbach fue de 0,967 lo que indico 

una confiabilidad aceptable. Los resultados mostraron una mejora significativa, 

reduciendo el 76% de niños que estaba en el nivel “inicio” en el pretest a un 12% en el 

postest, lo cual indica que el 64% de los niños migró a nivel “en proceso”, esta 

significancia fue respaldada por la Prueba Wilcoxon – Whitney que arrojó 0,000 

permitiendo aceptar que los textos narrativos mejoran las habilidades del pensamiento 

crítico de los niños en la Institución Educativa “San José”. 

Palabras Claves: pensamiento crítico, textos narrativos, nivel inicial. 
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Abstract 

 

The following research paper, titled “Narrative Texts and Their Effect on Critical 

Thinking of Children at the Educational Institution ‘San Jose’ Piura 2023,” aimed to 

measure the effects of narrative texts on children’s critical thinking. The study was 

developed with a quantitative focus and applied using a pre-experimental design. The 

instrument utilized was the Observation Guide, composed of 18 focused items to measure 

6 dimensions of critical thinking: clarity, comparison, inferences, reflecting on one’s own 

thoughts, interest in one’s own thoughts, and decision making. Experts previously verified 

the instrument. A total of 29 students from the 4-year-old classroom of the I.E. San José 

were evaluated. The intervention plan consisted of 12 workshops, after which data were 

processed using Excel and SPSS. To measure the reliability of the instrument, the 

Cronbach’s Alpha value was 0.967, indicating acceptable reliability. The results showed 

a significant improvement, reducing the percentage of children at the “beginning level” 

from 76% in the pretest to 12% in the posttest, which indicates that 64% of the children 

progressed to the “in process” level. This significance was supported by the Wilcoxon 

Whitney Test, which yielded a value of 0.000, allowing the conclusion that narrative texts 

improve the critical thinking skills of children at the Educational Institution “San Jose.”  

         Key words: critical thinking, narrative texts, preschool level. 
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Introducción 

 

Actualmente los profesores se enfrentan a la dificultad de ayudar a los alumnos a 

desarrollar su pensamiento crítico. Por este motivo, es fundamental emplear estrategias 

que ayuden a fomentar habilidades de evaluación y análisis, que de hecho pueden 

proporcionar a los alumnos una comprensión más completa de su entorno. Uno de los 

objetivos del pensamiento crítico es mejorar el análisis y el razonamiento de los alumnos 

sobre un tema o problema que deben resolver, así como potenciar sus habilidades críticas, 

permitiéndoles expresar sus opiniones sin temor a equivocarse sobre un tema concreto, ya 

sea favorable o desfavorable. (Zambrano y Chancay, 2022) 

Ante lo expuesto previamente, se establecio como objetivo general: Precisar el 

efecto de los textos narrativos en el Pensamiento Crítico de los niños de cuatro años de la 

Institución Educativa “San José” Piura 2023. 

La metodología de la investigación fue de enfoque cuantitativa, de tipo aplicada, 

de diseño pre experimental, la población censal fue de 29 niños y niñas de 4 años, la 

técnica empleada fue la observación directa y como instrumento fue la guía de 

observación. 

En el Capítulo I se presenta la descripción de la realidad problemática, la 

formulación del problema general y los problemas específicos. Asimismo, se aborda la 

delimitación del problema de investigación, el objetivo general, los objetivos específicos 

y la justificación del estudio. 

En el Capítulo II, se expone el marco teórico, el cual incluye antecedentes de 

investigaciones previas y bases teóricas relacionadas con los textos narrativos y el 

pensamiento critico , así como el área de comunicación según el Currículo Nacional de 

Educación Inicial. Estos elementos proporcionan una base conceptual y teórica para las 

variables y dimensiones del estudio. Además, se presentan las definiciones operativas 

pertinentes. 

El Capítulo III detalla el marco metodológico, donde se describe el enfoque de la 

investigación, el tipo de estudio, el diseño preexperimental, así como los métodos y 
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procedimientos empleados para la recopilación y análisis de datos. También se especifica 

el tamaño de la población censal y la operacionalización de las variables. Asimismo, se 

incluyen las hipótesis generales y específicas, junto con la técnica de investigación, los 

instrumentos aplicados y el procesamiento de la información. 

Finalmente, en el Capítulo IV se presentan los resultados, los cuales comprenden 

el análisis e interpretación de los datos de acuerdo con los objetivos de la investigación, 

la contrastación de hipótesis, la discusión de los hallazgos y, para culminar, las 

conclusiones y recomendaciones pertinentes. 
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Capítulo I  

Planteamiento de la Investigación 

 

1.1. Descripción de la Realidad Problemática  

 

La comunidad educativa internacional está cada vez más interesada en el tema del 

desarrollo del pensamiento crítico en la primera infancia. El desarrollo de capacidades 

cognitivas como el análisis, la evaluación y la resolución de problemas es crucial, como 

lo señalan autores como Dewey (1933) y Vygotsky (1978). Y en el contexto peruano es 

de vital importancia debido a que  comienza con la enseñanza de la primera infancia, 

asumiendo la responsabilidad durante estos primeros años formativos, cruciales para 

sentar las bases del desarrollo del potencial biológico, emocional, cognitivo y social de 

cada individuo y para el desarrollo de las competencias de los niños y las niñas. 

(MINEDU, 2016) 

Con el fin de lograr una educación integral donde los alumnos adquieran un mayor 

nivel de información y tengan la oportunidad de reflexionar sobre la educación tradicional, 

la educación del nivel inicial ha centrado su atención en la creación de procesos educativos 

que enseñan diversas áreas del conocimiento. Se ha demostrado que el conocimiento 

teórico se olvida fácilmente, sobre todo en los niños pequeños, ya que en ocasiones se 

pone el énfasis en el desarrollo de habilidades de pensamiento (leer, escribir, escuchar y 

hablar) dejando de lado la visión crítica y creativa del mundo que permite a los niños 

pequeños resolver problemas y tomar decisiones. (Arévalo et al. , 2017) 

Tamayo et al. (2015) en su articulo de opinion, mencionan que fomentar el 

pensamiento crítico en alumnos y profesores dentro del aula es el propósito principal de 

la educación y para lograrlo es fundamental comprender y analizar los distintos elementos 

que se combinan cuando se busca educar a pensadores críticos,capaces de provocar 

cambios sociales. Al mismo tiempo que se considero que la escuela debe ayudar a 

desarrollar la autonomía intelectual de los niños y niñas para ser màs participativos y 

analíticos de su realidad, tomar sus propias decisiones tanto en temas académicos como 

en su vida diaria y mejora su proceso de  formación.  
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En la Institución Educativa “San José” de Piura, específicamente en el aula de 4 

años se identificó dificultades en el desarrollo del pensamiento crítico de los niños, la 

ausencia de estrategias para lograr las habilidades de este pensamiento hicieron que surja 

la necesidad de buscar una alternativa de solución para este problema. Se investigó y se 

determinó que la lectura es un instrumento poderoso que desarrollo el pensamiento crítico 

mediante el análisis, síntesis y reflexión sobre lo leído. Este proceso no solo perfeccionó 

el conocimiento, sino que además estimulo la capacidad de criticar y cuestionar ideas, lo 

cual promovió una comprensión más profunda y detallada del mundo. Por lo tanto, cada 

texto se convirtió en una oportunidad para mejorar las habilidades fundamentales que van 

más allá de la simple lectura, lo cual hizo de la lectura un componente crucial del 

pensamiento crítico, así fue que se optó por los textos narrativos. 

 

1.2. Formulación del Problema 

 

➢ Problema General 

- ¿Cuáles son los efectos de usar textos narrativos para medir el Pensamiento Crítico 

en los niños de cuatro años de edad de la Institución Educativa “San José” Piura 

2023? 

 

➢ Problemas Específicos 

- ¿Cuál es el nivel de logro del Pensamiento Crítico  en los niños de cuatro años en 

la I.E. “San José” Piura 2023, antes del uso de textos narrativos? 

- ¿Cuál es el nivel de logro del Pensamiento Crítico  en los niños  de cuatro años en 

la I.E. “San José” Piura 2023, después del uso de textos narrativos en la I.E. “San 

José” Piura 2023? 

- ¿Cuáles con las diferencias significativas del Pensamiento Crítico  en los niños de 

cuatro años en la I.E. “San José” Piura 2023,  antes y después del uso de textos 

narrativos? 

 



24 
 

1.3. Delimitación del Proyecto de Investigación 

 

1.3.1. Delimitación Temporal 

Este estudio se desarrolló durante el periodo correspondiente al año 2023, 

cuando se reconoció el problema, se recopiló la información pertinente, se utilizaron 

las herramientas y se llevó a cabo el plan de intervención pedagógica. 

1.3.2. Delimitación Espacial 

Esta investigación se realizó en la Institución Educativa “San José” ubicada en 

la ciudad de Piura, donde se identificó el problema planteado. La intervención se 

trabajó con el aula de 4 años conformada por un total de 29 estudiantes. 

1.3.3. Delimitación Metodológica 

El estudio se enmarca dentro de un diseño pre experimental, en el que se analizó 

un  solo grupo, se realizó la intervención  y  se midió para ver si hubo algún efecto.  

1.3.4. Delimitación de las Unidades de Análisis 

Las unidades de análisis comprenden a los niños de la única aula de 4 años de 

la Institución Educativa “San José” durante el año 2023, que participaron en el plan de 

Intervención denominado: Aprendemos con Textos narrativos a fomentar el  

Pensamiento Crítico. 

1.3.5. Delimitación de las Variables de Investigación 

El presente estudio considera como variables principales los textos narrativos 

(variable independiente) y el pensamiento crítico (variable dependiente) en niños de 

cuatro años. Es necesario precisar que el pensamiento crítico constituye un constructo 

amplio pero en esta investigación se incluye aspectos como: claridad, comparación, 

inferencias, atender lo que pienso, interesarse en lo que pienso y la toma de decisiones. 
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1.4. Objetivos    

 

1.4.1. Objetivos General 

 

- Precisar el efecto de los textos narrativos en el Pensamiento Crítico de los niños 

de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023. 

 

1.4.2. Objetivos Específicos 

 

- Determinar el nivel de logro del pensamiento crítico antes del uso de textos 

narrativos en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” 

Piura 2023. 

- Determinar el nivel de logro del pensamiento crítico después del uso de textos 

narrativos en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” 

Piura 2023. 

- Determinar las diferencias significativas en el pensamiento crítico, antes y 

después del uso de textos narrativos  en los niños de cuatro años de la Institución 

Educativa “San José” Piura 2023. 

-  

1.5. Justificación de la Investigación 

 

1.5.1. Justificación Teórica 

  

En el nivel inicial surge la necesidad de fomentar un aprendizaje que va más 

allá de la recepción pasiva por parte del estudiante sino por el contrario el maestro 

debe generar procesos en el aula de clase,  no es tanto instruir a los alumnos en 

conocimientos concretos de diversas áreas, sino más bien "enseñarles cómo 

aprender", esto es, orientarlos a desarrollar capacidades y habilidades que les 

permitan pensar críticamente (Sánchez, 2017).   

La investigación mostró la importancia del pensamiento crítico para el logro 

de competencias en los estudiantes. A partir de la experiencia de prácticas  se  observó 

la necesidad y urgencia de impulsar habilidades específicas como la claridad, 
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comparación, inferencias, atender lo que pienso, interesarse en lo que pienso y la toma 

de decisiones, vinculadas al pensamiento crítico.  Además la lectura es fundamental 

para el desarrollo de este proceso, se considera que la comprensión de textos es el 

primer paso para que los niños puedan examinar, interpretar, comparar, comprender, 

relacionar y recordar lo que han aprendido con mayor facilidad y el uso de textos 

narrativos se consideró  como una estrategia que logro despertar el interés de los niños 

por la lectura y, al mismo tiempo, generó un pensamiento claro y coherentemente 

estructurado. 

La justificación teórica se llevó a cabo con la intención de avanzar en el 

conocimiento educativo. Además permitió confirmar y extraer datos significativos de 

una serie de investigaciones anteriores sobre el pensamiento crítico y sobre los textos 

narrativos,  como libros, tesis, artículos científicos y otros documentos que respaldan 

esta investigación. Proporcionó información pertinente sobre las variables con el fin 

de ampliar y mejorar la información existente para otras personas interesadas en el 

tema.  

1.5.2. Justificación Metodológica 

El estudio supuso una importante contribución metodológica para evaluar el 

pensamiento crítico de los niños, haciéndose uso de herramientas estructuradas y 

confiables, que fueron adaptadas a la necesidad de los 29 niños, los resultados pueden 

ser utilizados para otros estudios y lograr la mejora en otra realidad que se investigue. 

 

1.5.3. Justificación Práctica 

La importancia de esta investigación de manera práctica, permito desarrollar 

el pensamiento crítico de los niños del aula de 4 años de la I.E. San José a través del 

uso de texto narrativos, se consideró que son una herramienta estratégica y 

estructurada para comunicar, persuadir, enseñar y conectar con los niños a través de 

la narración de historias; donde se identificaron personajes, se establece un escenario 

y una trama para captar la atención del lector y provocar una respuesta emocional 

reflexiva. 
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Capitulo II 

Marco Teórico 

 

 

 

2.1. Antecedentes de Estudios 

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

 

Moran (2022), con su tesis “Narración de Cuentos para el Desarrollo del 

Pensamiento Crítico en Niños de Cinco Años de una Institución Educativa, Ecuador 

2022”, su objetivo fue determinar la influencia de la narración de cuentos en el desarrollo 

del pensamiento crítico en niños de cinco años de una institución educativa, Ecuador 

2022, se eligió un paradigma positivista, enfoque cuantitativo con un grupo control de 

24 sujetos y un grupo experimental de 26 sujetos; al grupo experimental se le aplicó el 

programa de intervención, sin embargo, ambos grupos fueron evaluados en el pre y 

postest a través de una lista de cotejo de 21 ítems. En este estudio se concluyó que la 

narración de cuentos influye significativamente para el desarrollo del pensamiento 

crítico (Sig = ,000) en niños de una institución educativa, 2022. 

Dávila y Urgiles (2019), con su tesis “Literatura Infantil en el Desarrollo del 

Pensamiento Crìtico en niños de 4 a 5 años. Guía Didáctica de Cuentos Infantiles” , de 

la Universidad de Guayaquil , cuyo objetivo fue determinar de què manera influye la 

literatura infantil en el desarrollo del Pensamiento Crítico en los niños de 4 a 5 años, 

mediante los métodos de observación, para el diseño de una guía didáctica de cuentos 

infantiles. El diseño fue de tipo mixta, en cuanto a la cualitativa se obtuvo información 

de las cualidades de los niños y su desarrollo del pensamiento crítico en los niños de 4 a 

5 años (conversatorios, observación directa, grupos de discusión entre otras estrategias) 

y de tipo cuantitativa ya que recopiló datos con los respectivos porcentajes a través de 

encuestas a los docentes y representantes legales para conocer la raíz del problema. Se 

concluyó que la literatura infantil es muy importante desde temprana edad pero no se 

utilizan los procesos adecuados para que los niños comprendan los textos al igual que 
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falta de motivación por parte de docentes y padres de familia para fomentar esto con los 

niños. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

 

Pastor (2019), con su tesis “Los cuentos como estrategia para mejorar el 

pensamiento crítico en los niños de 5 años en la Institución Educativa “Peruano 

Norteamericano” en el distrito de Coishco, año 2019”. Que tuvo como objetivo general: 

describir el nivel del desarrollo del pensamiento crítico de los niños de 5 años en la 

institución educativa. La investigación es tipo cuantitativo de nivel explicativo, diseño 

Pre experimental. El trabajo de campo se utilizó una lista de cotejo sobre las dimensiones 

sustantivas y dialógicas para los 20 niños.  Se llego a la conclusión de que las habilidades 

de pensamiento crítico de los niños habían aumentado considerablemente según la 

aplicación posterior a la prueba. Mediante el uso de pictogramas, cubos mágicos, 

imágenes, marionetas y juegos de rol, los niños pudieron identificar la idea principal de 

la historia, expresar con sus propias palabras lo que habían entendido de la historia y 

expresar verbalmente lo que les había gustado y lo que no les había gustado de la historia 

que habían escuchado. 

Casas y  Pachas (2021), con su tesis “Cuentos clásicos y pensamiento crítico en 

niños de cuatro años de una Institución Publica del Cercado de Lima, 2021”. Cuyo 

objetivo general es determinar la relación entre cuentos clásicos y pensamiento crítico 

en infantes de cuatro años de un local nacional del Cercado de Lima. Y su hipotesis 

general: es que existe relación entre cuentos clásicos y pensamiento crítico en niños de 

cuatros años. Fue una investigación de enfoque cuantitativo no experiemental que utiliza 

una metodologia estadistica para comprobar las hipotesis y objetivos de indagación en 

la que no se manipula variables. Se concluyo que esiste una relación directa, alta y 

significativa entre cuentos clàsicos y pensamiento crìtico en niños de cuatro años de una 

Institución Pùblica del Cercado de Lima, 2021. 
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2.1.3. Antecedentes locales  

 

Palacios(2023), con su tesis Comprensión lectora para el pensamiento crítico en 

los estudiantes de primaria de una institución educativa de Parachique – Piura. Cuyo 

objetivo fue diseñar estrategias de comprensión lectora para mejorar el pensamiento 

crítico entre los estudiantes, fue una investigación de enfoque cuantitativo donde se evaluo 

a los estudiantes a traves de una guia de observación, se ingreso datos al excel y al 

programa SPSS. Se concluyo despues de la intervención que En el nivel del pensamiento 

crítico se constató que, de todos los estudiantes, 4 que corresponde al 7.1% se encuentran 

en un nivel bajo r. Por otro lado, 52 estudiantes que conforman el 92.9% presentan un 

nivel regular. Por último, ninguno obtuvo un nivel alto. 

 

Berrios (2022), con su tesis El pensamiento crítico de los niños de 05 años en la 

Institución Educativa Guillermo Gullman, San José, Piura, 2022. Cuyo objetivo fue 

determinar el nivel de pensamiento crítico de los niños de 05 años de la institución 

mencionada. La investigación desarrolla un enfoque cuantitativo, de tipo básica y diseño 

transversal. Es un estudio que describe y explica el comportamiento de una sola variable, 

y que coadyuvará a futuras investigaciones. En conclusión, se determinó el nivel de 

pensamiento crítico en los niños de 5 años de la Institución Educativa Guillermo Gullman 

en San José, Piura en 2022, los hallazgos destacan la necesidad e importancia de fortalecer 

y mejorar el pensamiento crítico desde edades tempranas. 
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2.2. Bases Teóricas Conceptuales de Textos Narrativos 

 

2.2.1. Definición Conceptual de Textos Narrativos  

2.2.1.1. Textos 

Como expresa  Bernárdez (1982) en su libro , Introducción a la Lingüística 

del Texto: “Es un mensaje objetivado en forma de documento escrito, que consta 

de una serie de enunciados unidos mediante diferentes enlaces de tipo lexico, 

gramatical y lógico. Tiene carácter modal bien definido, orientación pragmatica y 

una adecuada elaboración literaria” (p. 79).  

Un texto tiene una estructura ya diseñada, con una temática, ideas entrelazas 

unas con otras pero cuya finalidad  es ayudar a entender un tema o una situación de 

acuerdo al contexto en que surge, también es parte un proceso comunicativo y por 

ello surge a fin de expresar lo que se piensa y siente, con un orden dado por el autor 

para darlo a conocer a más personas y pueden entender la idea que se tiene. 

El texto es la unidad lingüística comunicativa fundamental consecuencia de 

la interacción humana; se caracteriza por su cierre semántico y comunicativo, asi 

como su coherencia profunda y superficial, debido a la intención comunicativa del 

hablante de crear un texto íntegro y a su estructuración mediante dos conjuntos de 

reglas; la propia del nivel textual y las del sistema de lengua. (Corbacho,  2006) 

2.2.1.2. Narración 

Barriga (2002), afirma que una narración es un símbolo de los hechos y 

situaciones ya sean de orígenes reales o creados por la imaginación, dadas en una 

sucesión ordenada temporalmente. También nos aclara que los niños recurren a las 

narraciones, en su requerimiento de que los demás lo entiendan, creando frases y 

párrafos que cuentan con sentido. 

Narrar para Fernández (2012), “es un acto más flexible, natural, que utiliza 

el texto de un modo más personalizado, adaptado a la oralidad, o incluso proviene 
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de ella” (p. 10), esto es lo que la hace diferente de la lectura, ya que en esta se respeta 

lo que ha escrito uno o más autores, y tiene cierta formalidad propia del género. 

Se puede decir entonces que el acto de narrar, brinda la oportunidad a la 

persona que está narrando de ser libre corporalmente, gestualmente, puede 

interactuar con sus interlocutores, mientras que la persona que lee, es decir un lector 

está más limitado al texto que tiene en frente y el cual debe seguir. 

La narración oral es un medio para comunicarnos, que podemos utilizar para 

relatar historias, en el que suceden un conjunto de sucesos, los cuales sufren cambios 

a medida que pasa el tiempo, que pueden ser reales o también ficticias, apoyadas 

tanto por una voz y por la atención que presta el interlocutor. 

2.2.1.3. Textos Narrativos 

Como expresa García (1989), “Un texto narrativo es simplemente una 

narración, o un fragmento de narración, reproducida por medio de la escritura” (p. 

7) 

El texto narrativo se define como el discurso que trata de incorporar 

lingüísticamente una serie de acontecimientos ocurridos en el tiempo y que tiene 

una coherencia causal o temática. Las historias que surgen en las interacciones 

cotidianas, describimos lo que nos ha sucedido a nosotros o a otros últimamente o 

en el pasado. Hay narrativas más complejas que suelen limitarse al ámbito de la 

literatura, los relatos cortos, las novelas, etc. y algunos hacen referencia a otros tipos 

de contexto, como chistes, mitos, cuentos populares, sagas, leyendas, etc. (Zavala et 

al. 2010) 

Un texto narrativo es una forma de expresión que cuenta hechos o historias 

acontecidas a sujetos, ya sea humanos (reales o personajes literarios), animales o 

cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos; en el que se presenta una 

concurrencia de sucesos (reales o fantásticos) y personas en un tiempo y espacio 

determinado.  
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2.2.2. Bases Teóricas de los Textos Narrativos 

2.2.2.1. Bases Teóricas de los Textos Narrativos según Umberto Eco 

Eco (1993), afirma que el texto narrativo es un sistema de signos que transmite 

significados. La interpretación depende de la competencia semiótica del lector y de los 

códigos culturales compartidos. 

2.2.2.2. Bases Teóricas de los Textos Narrativos según Vygotsky 

Vygotsky (1986), explica que la narración se aprende y se desarrolla en 

interacción social y cultural, a través del lenguaje como herramienta de mediación 

cognitiva. La narración refleja valores, tradiciones y modos de pensar de una 

comunidad. Partiendo de las narraciones, los niños forman relatos, los cuales les 

resultan valiosos, ya que para realizarlos deben comprender lo que han formado en 

su mente, además es necesario que previamente hayan comprendido y dado 

significado a los elementos de su entorno, ya que serán estos objetos los que usaran 

en sus narraciones.  

2.2.2.3. Bases Teóricas de los Textos Narrativos según Gerald Genette 

Genette (1983) afirma que todo texto narrativo posee una estructura interna 

organizada en tres niveles: historia (acontecimientos), relato (modo en que se 

cuentan) y discurso (forma lingüística). Destaca elementos como narrador, 

personajes, tiempo, espacio y trama. 

2.2.3. Aportes que respaldan los Textos Narrativos 

Cassany (2006), Solé (1992) afirman que desde la didáctica del lenguaje, el 

texto narrativo es una forma de comunicación y aprendizaje que desarrolla 

competencias comunicativas, comprensión lectora, creatividad y pensamiento crítico. 

Bruner (2021); Lomas (2020) como funcion educativa consideran que los textos 

narrativos favorecen la alfabetización inicial, la imaginación, el pensamiento simbólico 

y la construcción de identidad cultural a través del relato. 
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2.2.4. Caracteristicas de los Textos Narrativos en el Nivel Inicial 

Un texto narrativo es una forma de escritura que tiene como finalidad contar 

una historia. Aqui se presentan personajes, una trama, un lugar y un tiempo, y se sigue 

un orden lógico que permite al lector comprender lo que ocurre. Para los niños, los 

textos narrativos suelen ser más sencillos, con vocabulario accesible, estructura clara y 

mensajes positivos o didácticos. Su objetivo principal es entretener, educar o motivar 

a los más pequeños a través de historias que pueden reflejar sus propias experiencias o 

sus sueños. 

La narración es un elemento clave en el desarrollo del lenguaje, la imaginación 

y la creatividad de los niños. Leer o escuchar historias permite a los niños explorar 

diferentes situaciones, aprender sobre emociones y comportamientos, y desarrolla su 

capacidad para resolver problemas. Además, los textos narrativos fomentan la atención, 

la memoria y la capacidad de seguir una secuencia lógica, habilidades esenciales para 

el aprendizaje escolar. 

2.2.5. Estructura y Tipos de Textos Narrativos 

2.2.5.1. Estructura de los Textos Narrativos 

Según Zavala et al. (2010) el texto narrativo presenta una estructura que 

consta de tres partes: 

• Introducción: Es la presentación del relato, de los personajes  para ubicar al 

lector en el espacio y tiempo donde se desarrollan los hechos. Indica la 

situación inicial.  

• Desarrollo o nudo: Constituye la parte màs extensa del relato. Es una secuencia 

de acontecimientos que se relacionan unos con otros y tienen que ver los 

conflictos y obstáculos que enfrentan los personajes de la historia. 

• Desenlace: Es el final de la historia y donde se despejan las dudas que surgieron 

a lo largo del relato. Aquí se resuelven los problemas que se presentaron en el 

desarrollo.  
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2.2.5.2. Tipos de Textos Narrativos 

Teniendo en cuenta a Werlich (1975) que propone una tipología basada en 

las estructuras cognitivas. A partir de la combinación de la dimensión cognitiva 

(“modos de abordar la realidad”) con la dimensión lingüística (“modos de 

representar la realidad”) reconoce la existencia de 5 tipos textuales básicos. 

- Base descriptiva: Relacionada con la percepción del espacio, se representa 

linguisticamente el mundo real o imaginario a través de los sentidos.  

- Base narrativa: Relacionada con la percepción del tiempo. Se narra para 

informar, argumentar, persuadir, divertir, crear intriga, entretener, entre otras. 

- Base expositiva: Explica representaciones conceptuales(sintéticas o analìticas), 

su proposito es convertir una información dificil de entender por el lector en una 

màs fácil. 

- Base argumentativa: Expresa en forma de toma de posición o un juicio de valor. 

- Base instructiva: Indica acciones para el comportamiento del hablante. 

 

2.2.5.2.1. Tipos de Textos Narrativos para Niños 

Los textos que se trabajan con niños deben despertar su interés y ser 

novedosas. Así ellos pueden explorar muchos mundos, personajes y circunstancias a 

través de historias y cuentos, lo que amplía sus perspectivas y fomenta el pensamiento 

crítico. Los niños también pueden identificarse con los personajes y las circunstancias 

a través de la narración literaria, lo que fomenta la empatía y la comprensión hacia 

los demás, mejoran sus habilidades expresivas orales y escritas, aumentan su 

vocabulario y mejoran su comprensión lectora al leer y escuchar historias.  

Para nuestra investigación y según Ordoñez y Causil (2018)  se considerarán 

cinco tipos de textos. 

• Descriptivo: Se describe un objeto, un lugar, o una persona de manera detallada y 

ordenada, de manera que la persona se hace una idea precisa de lo que se intenta 

describir.  
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• La Fábula: Es una composición literaria en forma de cuento corto o de poesía a 

veces escrita en verso que sirve para deleitar al lector o al oyente y que intenta 

dejar una enseñanza o una verdad moral llamada moraleja. 

• El cuento: Es un relato o narración breve, en prosa de hechos reales o ficticios y 

que a su vez trata de instruir, divertir al lector. 

• El mito: Es un relato creado hace varios años y se basa en acontecimientos 

antiguos que presentan explicaciones sobrenaturales y el origen de los elementos. 

• La leyenda: Es un relato fantástico que se transmite de generación en generación 

convirtiéndose en parte de la cultura de los pueblos. 

2.2.6. Elementos del texto narrativo  

Según Tingal (2022) el texto narrativo presenta una estructura que consta de: 

• La acción: Para que un texto sea narrativo es fundamental que en él suceda algo, 

es necesaria la acción. Cada acción se compone de una secuencia de 

acontecimientos conectados o relacionados entre sí que conforman la narrativa. 

Debe haber justificaciones para que esta serie de acontecimientos tenga lugar.  

• El narrador y el punto de vista: La historia debe ser contada por el narrador. 

Dependiendo de la perspectiva o el punto de vista desde el que se describen los 

acontecimientos y de la responsabilidad directa que tiene el narrador, existen 

varios tipos de narradores, o bien el narrador presenta la historia desde fuera sin 

involucrarse (narrador historiador) o bien desde dentro, donde un personaje de la 

historia ofrece una explicación (narrador actor). 

• Los personajes: Están relacionados con los acontecimientos que tienen lugar en 

una historia. Son los que se comportan en un determinado entorno como si fueran 

seres humanos reales. Las características físicas y psicológicas se equilibran para 

formar el personaje. Las historias suelen utilizar presentaciones descriptivas de los 

personajes. 

• El tiempo: Los personajes de las historias viven acontecimientos durante un 

periodo de tiempo determinado. El autor puede optar por componer una historia 

que transcurra a lo largo de tres generaciones, toda una vida, o solo tres horas o un 

día. 
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• El espacio: Dependiendo del tema y del objetivo del autor, los personajes de una 

novela siempre se sitúan en un lugar concreto, que puede ser interior, exterior, 

ficticio, subjetivo, objetivo, etc. 

2.2.7. Dimensiones del texto narrativo 

Fernández (2012) afirma que todo texto narrativo abarca en su interpretación y 

producción aspectos concernientes con el proceso de la comunicación, con la 

organización de las ideas y con las circunstancias en las que se dan los procesos 

comunicativos. Es decir, el texto narrativo conforma las dimensiones: 

• Comunicativa: Describe a todas las partes implicadas en la actividad 

comunicativa del texto, incluyendo al emisor, al receptor, al contenido, a la vía de 

comunicación, etc. 

La dimensión comunicativa se conoce como el conjunto de potencialidades del ser 

humano que le permiten encontrar sentido y significado de sí mismo, y 

representarlas a través del lenguaje, para interactuar con los demás. Quien se 

desarrolla en su dimensión comunicativa es capaz de interactuar 

significativamente e interpretar mensajes con sentido crítico. (Ocampo et. al.. 

2012) 

• Estructural: La forma en que se organizan y conectan los conceptos para crear el 

significado general de la historia (macroestructura: introducción, nudo y 

desenlace) y la evolución de cada uno de los elementos fundamentales de la 

historia (superestructura).  

Para identificar el principio, el desarrollo y el final de la historia, el texto narrativo 

conecta una secuencia de acontecimientos tal y como suceden. El narrador, 

independientemente de si está involucrado personalmente en los acontecimientos, 

es quien los describe, lo que lo convierte en un componente crucial. (Quispe, 2022) 

• Pragmática: Permite identificar las condiciones particulares que rodean el 

proceso de comunicación, incluyendo la ideología del autor, las características del 

público destinatario y la fecha y el lugar de publicación. 

En los textos narrativos, la pragmática se refiere a la construcción del significado 

a través del contexto, la intención del autor, las interacciones entre los personajes 
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y la interpretación activa del lector, además de las palabras. Implica tener en cuenta 

el contexto de la historia, los roles sociales, la intención comunicativa y cómo la 

experiencia de lectura se ve moldeada por aspectos y suposiciones implícitos. 

(Ordoñez y Causil, 2018) 

 

2.2.8. Competencias del Área de Comunicación  

El plan de Intervención se desarrolló considerando dos competencias del área 

de Comunicación. 
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Tabla 1                                                                                                                                                                                                                                                                       

Competencia de Comunicación a utilizar en la Investigación. 

Nota: Área de comunicación, estándar, competencia, capacidad y desempeños. Programa Curricular Inicial (2016) 

Fuente: Elaboración propia. 

 

ÁREA: COMUNICACIÓN 

ESTÁNDAR 

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; identifica información explícita; realiza inferencias sencillas a partir 

de esta información e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las personas de su entorno. Opina sobre lo que 

más/menos le gustó del contenido del texto. Se expresa espontáneamente a partir de sus conocimientos previos, con el propósito 

de interactuar con uno o más interlocutores conocidos en una situación comunicativa. Desarrolla sus ideas manteniéndose por 

lo general en el tema; utiliza vocabulario de uso frecuente y una pronunciación entendible, se apoya en gestos y lenguaje 

corporal. En un intercambio, generalmente participa y responde en forma pertinente a lo que le dicen. 

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑOS 4 AÑOS 

Se comunica oralmente  

en su lengua materna. 

 

▪ Obtiene información del texto oral. 

▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 

▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de forma 

coherente y cohesionada.   

▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 

 

•  Recupera información explícita de un texto oral. Menciona algunos 

hechos, el nombre de personas y personajes. Sigue indicaciones orales 

o vuelve a contar con sus propias palabras los sucesos que más le 

gustaron.  

• Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de personas, 

personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 

orales.  

• Comenta lo que le gusta o le disgusta de personas, personajes, hechos o 

situaciones de la vida cotidiana a partir de sus experiencias y del 

contexto en que se desenvuelve. 
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Tabla 2                                                                                                                                                                                                                                                                                                             

Competencia a utilizar en la Investigación. 

Nota: Área de comunicación, estándar, competencia, capacidad y desempeños. Programa Curricular Inicial (2016) 

Fuente: Elaboración propia. 

 

 

ÁREA: COMUNICACIÓN 

ESTÁNDAR 

Lee diversos tipos de textos que tratan temas reales o imaginarios que le son cotidianos, en los que predominan 

palabras conocidas y que se acompañan con ilustraciones. Construye hipótesis o predicciones sobre la información 

contenida en los textos y demuestra comprensión de las ilustraciones y de algunos símbolos escritos que transmiten 

información. Expresa sus gustos y preferencias en relación a los textos leídos a partir de su propia experiencia. Utiliza 

algunas convenciones básicas de los textos escritos. 

COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPEÑOS 4 AÑOS 

Lee diversos tipos de textos  

en su lengua materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 

▪  Infiere e interpreta información del texto  

escrito. 

▪ Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito. 

•  Identifica características de personas, personajes, animales, objetos o acciones 

a partir de lo que observa en ilustraciones cuando explora cuentos, etiquetas, 

carteles, que se presentan en variados soportes.. 

• Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo terminará el texto a partir de las 

ilustraciones o imágenes que observa antes y durante la lectura que realiza (por 

sí mismo o a través de un adulto).  

• Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo o a través de 

un adulto), a partir de sus intereses y experiencias 
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2.3. Bases Teóricas Conceptuales del Pensamiento Crítico 

2.3.1. Definición Conceptual de Pensamiento Crítico 

2.3.1.1. Pensamiento 

La RAE  define el pensamiento como la capacidad o facultad de pensar. 

2.3.1.2. Critico 

Se considera la etimologia donde el término crítico proviene del griego Kritike, 

que significa el “arte del juicio”. Es decir, la aplicación o uso de nuestro propio 

juicio en la toma de acción de aceptación o rechazo de una información, es asi 

que se puede desarrollar de distinta manera en los individuos, de acuerdo a su 

criterio de analisis y a las diferentes fuentes de infomación que recurran para 

determinar si es real lo que se dice. 

2.3.1.3. Pensamiento Crítico 

Sánchez y Rivas (2012) afirman que se trata de un proceso mental 

organizado que emplea métodos y enfoques de razonamiento para evaluar 

afirmaciones o argumentos, llegar a conclusiones y captar nuevas ideas, plantean 

el cuestionamiento constante de la información que se recibe, un pensamiento 

que reflexiona sobre por qué es de tal o cual manera y que sustenta estas posturas, 

llevando a un analisis màs profundo. 

2.3.2. Bases Teóricas del Pensamiento Critico 

2.3.2.1. Bases Teóricas del Pensamiento Crítico según Dewey 

Dewey (1989) afirma que el pensamiento crítico implica la consideración 

activa, persistente, y cuidadosa de una creencia o supuesta forma de 

conocimiento a la luz de las bases que la soportan y las conclusiones 

consiguientes a las que tiende, es decir, no aceptar las intuiciones, creencias, sino 

solo después de haberlas hecho pasar por un filtro crítico. No solo recibir ideas, 

almacenarlas, recuperarlas, y comunicarlas sino un proceso en el cual uno piensa 

por sí mismo, formula preguntas, encuentra información relevante, llega a sus 

propias conclusiones y realizar las evaluaciones necesarias. Para Dewey la clave 

está en la calidad de las razones para creer en algo y la conciencia de las 

implicancias que pueden tener nuestras creencias.  
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2.3.2.2. Bases Teóricas del Pensamiento Crítico según Lipman 

Lipman (1991), incluye destrezas y actitudes que se amplían 

considerando 4 categorías: la conceptualización u organización de la 

información, el razonamiento de la información, la traducción y la investigaciòn. 

Considerándolo un proceso complejo que permite el mejoramiento de manera 

personal y profesional del individuo en su forma de pensar. El individuo a 

medida que recibe  la información es capaz de observar, comparar e investigar 

que tan cierta sea y a medida que repite este procedimiento, su pensamiento se 

amplia y por tanto desarrolla nuevas habilidades. 

2.3.2.3. Bases Teóricas del Pensamiento Crítico según Heidegger 

La capacidad humana para pensar tiene un carácter secundario y no debe 

ser entendida como aquello que define nuestro ser. Descubrimos el mundo a 

través del ser-en-el-mundo, es decir, de la existencia en sí misma; para 

Heidegger la cognición es tan sólo un reflejo de ésta, y por tanto también lo son 

la reflexión y otros procesos similares. 

2.3.3. Aportes que respaldan el Pensamiento Critico  

Saiz (2018) afirma que el pensamiento critico requiere del 

razonamiento, la toma de decisiones y la capacidad para resolver 

problemas, es la búsqueda del conocimiento con el fin de alcanzar los 

objetivos de la forma más eficaz posible.  

McLaren y Kincheloe (2008) explican la importancia de la 

pedagogía critica que abre un espacio en el que los estudiantes son capaces 

de asumir su papel como agentes críticos y que sitúa a los educadores como 

los encargados de lograr un mejor entendimiento de su entorno y que otorga 

a la educación sus propósitos y significados más valiosos.  

Paul y Elder (2005) es el proceso de analizar y evaluar el 

pensamiento con el fin de mejorarlo. La clave para liberar el lado creativo 

del pensamiento crítico (la verdadera mejora del pensamiento) está en 

reestructurar el pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo 

eficazmente.   
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Ennis (1989) que describe el pensamiento crítico, pensamiento 

reflexivo porque analiza y evalúa resultados de sus mismas vivencias o de 

las vivencias de otro individuo y es razonable por el predominio de la razón, 

es decir, puedes reflexionar sobre lo que vives o lo que enfrenta otra 

persona para partiendo de ello tomar decisiones y actuar.  

2.3.4. Pensamiento Crítico en Educación  

Los alumnos de todas las edades deben reconocer que los conocimientos que 

están adquiriendo pueden aplicarse en situaciones del mundo real y que poseen las 

capacidades y los recursos necesarios para aprender a estudiar y a pensar. Al 

convertirse en sujetos transformadores de su entorno familiar y social, serán capaces 

de responder con éxito a las exigencias y retos de la globalización y del mundo 

moderno, transformando el entorno social y haciendo realidad el pleno desarrollo de 

la nación. (MINEDU, 2006) 

La necesidad de que los alumnos sean más independientes y creativos en todas 

las áreas del conocimiento está ampliamente reconocida en el mundo de la educación., 

se busca lograr estudiantes dotados de habilidades cognitivas que les permitan 

relacionarse con el conocimiento y la realidad según sus propios criterios y, por tanto, 

con mayor libertad. Por lo tanto, es necesario realizar esfuerzos sistemáticos para 

mejorar la calidad del pensamiento y evaluar el avance. La evaluación debe motivar al 

estudiante a ser consciente de su propio proceso de aprendizaje, al igual que al docente 

lo debe llevar a una reflexión sobre las nuevas estrategias a desarrollar para lograr 

mejores resultados. Así es como la educación se convierte en una herramienta útil al 

permitirle aprender cosas nuevas y controlar su aprendizaje.  

2.3.5. Pensamiento Crítico en el Nivel Inicial  

2.3.5.1. Estándares de Competencia para Desarrollar el Pensamiento 

Crítico en los Niños de Educaciòn Inicial 

Richard y  Elder (2005) en su guía distinguen 25 estándares de 

competencia que pueden desarrollar las personas de manera progresiva y que 

apoyan en su avance como pensadores críticos ya sea en el plano escolar como 
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personal.  Se seleccionó aquellos que desarrollan los niños de acuerdo a sus 

etapas de desarrollo. 

2.3.5.1.1. Arte de Hacer Preguntas Esenciales  

Cuyo principio radica en que como pensadores críticos se debe realizar 

preguntas para cuestionar la realidad que observamos. Los niños desde su 

nacimiento intentan explorar el nuevo mundo que los rodea y es en su contacto 

con mamá, cuidador (a) o en el aula que iniciaran con preguntas sobre lo que 

observan y aún no comprenden, en este momento es donde los adultos debemos 

de manera adecuada brindar esas respuestas que luego el niño podrá contrastar 

con su realidad. (Richard y  Elder, 2005) 

Por ejemplo: En un salón de clases la maestra plantea a los niños 

sembrar una semilla en el jardín y observar que pasa, de igual forma de indicará 

el cuidado que deben darle a esa planta y después de determinado tiempo ellos 

explicarán que paso.  Es ahí cuando surgirán preguntas ¿Por qué sucedió? , ¿A 

qué se debe? Y otras más que pueden surgir incluso de las respuestas de la 

maestra y que corresponden a los cuestionamientos de los niños por 

comprender que sucedió.  

Citando a Galarza (2020), en su trabajo de investigaciòn muestra la 

importancia de generar conocimiento partiendo de preguntas pues de ahí es de 

donde genera la información y a su vez surgen cuestionamientos por parte los 

niños, se da una retroalimentación provechosa para ambas partes. 

Para considerar las preguntas esenciales, es necesario que los niños y 

niñas comprendan su punto de vista, que es lo que están observando, para ello 

pueden plantearse preguntas que los pueden ayudar. 

Una estrategia para fomentar las preguntas y despertar la curiosidad está 

en el Uso del método socrático, según este interrogatorio se debe: 

- Mantener enfocada la discusión. 

- Asegurar que la discusión se mantenga intelectualmente saludable 

- Estimular la discusión mediante preguntas exploratorias. 
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- Periódicamente resumir lo que se ha atendido y resuelto y lo que no. 

- Involucrar en la discusión la mayor cantidad posible de estudiantes 

Elder y Paul (2002), afirma cuando tomamos control de nuestro 

pensamiento, lo hacemos mediante las preguntas. Cambiamos de meramente 

hacer preguntas hasta hacer sistemáticamente, comprensivamente y con 

extensión de visión.  A esta manera de hacer preguntas a veces se le llama 

manera “Socrática”. El preguntador socrático indaga el pensamiento profundo. 

Lo que añade ña palabra “socrática” a las preguntas corrientes es, entonces, un 

sistema, profundidad y un interés penetrante al evaluar la verdad y credibilidad 

de las cosas (p. 56) 

2.3.5.1.2. Arte de Estudiar y Aprender 

Cuyo principio radica en que son autónomos y monitorean su 

aprendizaje. Este arte se ve reflejado en niños de 3 a 5 años, donde ya tanto en 

casa como escuela adquieren nuevos conocimientos que amplían sus 

aprendizajes, por su naturaleza de niños les resulta más divertido aprender a 

través de juegos: corren, saltan y empiezan aprender números y letras(Richard 

y  Elder, 2005) 

Es de vital importancia alentar su creatividad, brindarles los materiales 

necesarios para que puedan desarrollar sus habilidades ya sea pintando, 

dibujando u otra actividad que se les plantee. Al igual que se debe elogiar el 

esfuerzo que realizan, esto les permite continuar con las ganas de estudiar y 

aprender ya que lo consideran importante y divertido. 

Cuando las relaciones del profesor con la tarea y las relaciones del 

alumno con la tarea se aproximan en forma y función, es porque el 

comportamiento del alumno ha cambiado de diversas maneras. Estos cambios, 

combinados con la consecución de los criterios de ajuste establecidos, definen 

el aprendizaje del alumno.   Layo (1981), considera este aspecto el aprendizaje 

es el resultado de relaciones adecuadas de enseñanza tiene como finalidad el 

aprendizaje y es a través de éste que se determina el impacto de la enseñanza. 
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2.3.5.2. Rúbrica del Pensamiento Crítico y la Evaluación por Desempeños 

2.3.5.2.1. Rubrica del Pensamiento Critico  

En una rúbrica de evaluación del pensamiento crítico deben incluirse 

criterios claros y precisos que describan las expectativas de los estudiantes.  Cada 

criterio debe organizarse en un sistema de puntuación comprensible con una 

explicación exhaustiva de lo que se espera de él. (MINEDU, 2019) 

La rúbrica es una tabla con dos ejes: los criterios de evaluación se reúnen en 

el eje vertical, y los intervalos de calificación asignados a cada criterio se muestran 

en el eje horizontal. Los alumnos pueden organizarse mejor y realizar una 

autoevaluación suficiente más adelante, ya que son conscientes de cómo se evaluará 

su trabajo.
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Tabla 3                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

Rúbrica de Evaluación del Pensamiento Crítico 

Nota: Rúbrica para avaluar el Pensamiento Crítico. Fuente: Web del maestro (2025)

Criterios de 
evaluación  

Niveles de Desempeño 

Excelente 
5 

Bueno 
4 

Regular 
3-2 

Deficiente 
1 

Valoración 
final  

Identificación 
y análisis de 
problemas 

El estudiante identifica y analiza 
con habilidad los problemas y 
presenta un análisis profundo y 
completo de las cuestiones 
pertinentes. 

El estudiante identifica y analiza 
adecuadamente los problemas y 
presenta un análisis suficiente y 
completo de las cuestiones 
pertinentes. 

El estudiante identifica y analiza 
algunos problemas pero no presenta un 
análisis completo o profundo de las 
cuestiones pertinentes. 

El estudiante no identifica 
adecuadamente los 
problemas y/o no presenta 
un análisis completo o 
profundo de las cuestiones 
pertinentes. 

 

Uso de 
evidencia 

El estudiante utiliza de manera 
efectiva y crítica la evidencia 
relevante para apoyar sus 
argumentos y conclusiones. 

El estudiante utiliza de manera 
adecuada la evidencia relevante 
para apoyar sus argumentos y 
conclusiones. 

El estudiante utiliza la evidencia de 
manera limitada o inadecuada para 
apoyar sus argumentos y conclusiones. 

El estudiante no utiliza 
adecuadamente la evidencia 
relevante para apoyar sus 
argumentos y conclusiones. 

 

Evaluación 
de 
argumentos 

El estudiante evalúa con habilidad 
y precisión los argumentos 
presentados por otros, 
identificando fortalezas y 
debilidades en el razonamiento y 
la evidencia. 

El estudiante evalúa 
adecuadamente los argumentos 
presentados por otros, 
identificando algunas fortalezas 
y debilidades en el 
razonamiento y la evidencia. 

El estudiante evalúa de manera 
limitada o inadecuada los argumentos 
presentados por otros, identificando 
pocas fortalezas o debilidades en el 
razonamiento y la evidencia. 

El estudiante no evalúa 
adecuadamente los 
argumentos presentados por 
otros, identificando pocas o 
ninguna fortaleza o debilidad 
en el razonamiento y la 
evidencia. 

 

Generación 
de 
alternativas 

El estudiante genera de manera 
creativa y efectiva alternativas 
viables a los problemas 
identificados y las considera de 
manera crítica. 

El estudiante genera de manera 
adecuada algunas alternativas 
viables a los problemas 
identificados y las considera de 
manera adecuada. 

El estudiante genera de manera 
limitada o inadecuada algunas 
alternativas viables a los problemas 
identificados y no las considera de 
manera adecuada. 

El estudiante no genera 
adecuadamente alternativas 
viables a los problemas 
identificados y no las 
considera de manera 
adecuada. 

 

Comunicació
n efectiva 

El estudiante comunica de 
manera clara y efectiva sus 
argumentos y conclusiones, 
utilizando lenguaje y medios 
apropiados para el público y el 
propósito. 

El estudiante comunica de 
manera adecuada sus 
argumentos y conclusiones, 
utilizando lenguaje y medios 
adecuados para el público y el 
propósito. 

El estudiante comunica de manera 
limitada o inadecuada sus argumentos 
y conclusiones, utilizando lenguaje y 
medios inadecuados para el público y 
el propósito. 

El estudiante no comunica 
adecuadamente sus 
argumentos y conclusiones, 
utilizando lenguaje y medios 
inadecuados para el público 
y el propósito. 

 

Total 
 

Observaciones: 
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2.3.5.2.2. Evaluación por desempeños 

La evaluación por desempeño es esencial para garantizar la calidad en el 

sistema educativo. Esta herramienta permite medir el impacto del trabajo docente en 

los estudiantes, identificar áreas clave de mejora y fomentar un desarrollo profesional 

constante. Cuando se aplica correctamente, genera un ambiente de aprendizaje más 

efectivo y alineado con los objetivos pedagógicos. (Febles, 2024) 

El proceso de evaluación del desempeño implica diversas etapas y herramientas 

para recopilar información y evidencias que permitan analizar y valorar el trabajo que 

se realiza,  este proceso de evaluación busca promover la mejora continua de los 

profesionales de la educación y fortalecer la calidad de la enseñanza en el sistema 

educativo, al evaluar el desempeño  se pueden identificar fortalezas y áreas de mejora, 

lo que permite implementar estrategias de formación y acompañamiento más 

adecuadas. Además, la evaluación del desempeño contribuye a establecer estándares 

de calidad y buenas prácticas en el ámbito educativo, promoviendo la excelencia 

profesional y la responsabilidad en el cumplimiento de los objetivos educativos. 

(MINEDU, 2023) 

2.3.5.3. Dimensiones del Pensamiento Critico  

Dentro de este estudio se consideraron 6 dimensiones a medir según la Guía de 

Observación y que se conceptualizan a criterio de la investigadora. 

- Claridad. Utiliza palabras y conceptos para exponer sus ideas. 

- Comparación: Consiste en analizar los objetos de estudio con el fin de identificar 

las similitudes y diferencias entre ellos. El contraste es la diferencia entre dos 

objetos. 

- Inferencias: Implica aplicar o procesar el conocimiento que se tiene para utilizarlo 

de una manera novedosa o distinta. Por ejemplo, se inferir cómo ocurrieron 

determinados acontecimientos o pronosticar resultados futuros si algo no se 

soluciona a tiempo basándonos en ciertos datos. 

- Atender lo que pienso: Identificar lo que le interesa de la historia y lo transmite a la 

profesora y estudiantes. 
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- Interesarse en lo que pienso: Expone el por qué de sus pensamientos y analiza las 

ventajas de su pensamiento. 

- Toma de decisiones: Implica dominar una serie de habilidades que permiten 

encontrar una solución viable a un problema .Todas las habilidades específicas que 

se han logrado deben aplicarse para resolver problemas, lo que incluye asumir 

niveles de pensamiento cada vez más complejos y avanzados. 

2.3.5.4. Rol del Docente y los Beneficios del Pensamiento Crítico en el Nivel 

Inicial  

2.3.5.4.1. Rol del Docente y el Pensamiento Critico  

Minedu (2006) afirma que formar y desarrollar personas críticas, 

autosuficientes, pensantes y productivas es el reto de los educadores. El objetivo de la 

educación es que nuestros alumnos utilicen y apliquen adecuadamente los 

conocimientos que adquieren.  Para ello, es crucial que el profesor domine algunos 

conceptos básicos y teorías pedagógicas contemporáneas para adaptarlos a las distintas 

fases o niveles de crecimiento del pensamiento crítico de los estudiantes. También 

debe utilizar técnicas y estrategias específicas y llevar a cabo una evaluación de la 

adquisición y aplicación por parte de los alumnos de esta destreza esencial. 

Es crucial que los educadores se concentren principalmente en formular 

procedimientos y marcos racionales para que los alumnos adquieran conocimientos y 

destrezas. Los alumnos deben tomar al profesor como ejemplo a la hora de actuar de 

forma crítica, es la manera más eficaz de fomentar la capacidad crítica. Entre otras 

cualidades, debe mostrar afectividad, tolerancia y amplitud de miras en su 

comportamiento y sus modales.  
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2.3.5.4.2. Beneficios del Pensamiento Crítico en los niños del nivel inicial 

Fomentar el razonamiento crítico desde la educación infantil aporta múltiples 

ventajas.  

- Potencia la creatividad y la resolución de problemas de manera efectiva.  

- Fortalece la autoconfianza al permitir que los niños expresen sus ideas con mayor 

seguridad.  

- Contribuye a la formación de ciudadanos reflexivos y participativos en la sociedad. 

Un niño que piensa críticamente desarrolla una mentalidad abierta y adaptable ante 

los desafíos del futuro. 

2.4. Definiciones Operacionales  
  

- Textos Narrativos: Son relatos, cuentos o narraciones que nos transmiten sucesos 

en un tiempo y lugar determinado. 

- Pensamiento Crítico: Implica analizar información sobre un tema determinada y 

de acuerdo a criterios y sustentos validar la información que inicialmente se 

recibió, formando nuestra propia opinión sobre el tema abordado y así permite 

razonar, reflexionar para posteriormente tomar decisiones y resolver problemas. 
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Capitulo III.  

Marco Metodológico 

 

3.1.  Enfoque, Tipo y nivel  de Investigación 

3.1.1. Enfoque de Investigación 

 

El estudio se plantea bajo el enfoque cuantitativo, ya que utilizo la recolección 

y el análisis de los datos para responder a las preguntas de investigación planteadas. 

Según Haro et. al, (2014 p.960) “Utiliza la recolección y el análisis de datos 

cuantitativos para identificar patrones y validar hipótesis preestablecidas. Emplea 

métodos estadísticos para el análisis de los datos.” Se entiende por enfoque 

cuantitativo al conjunto de procesos organizados de manera secuencial para 

comprobar ciertas suposiciones, sigue un orden riguroso y se apoya en métodos 

estadísticos. (Reglamento de Investigación e Innovación de la EESPP “Piura” Art. 39 

p. 28). Este enfoque permitió obtener respuestas concretas a partir del diseño de 

preguntas específicas relacionadas al pensamiento crítico en los niños del nivel inicial 

de la Institución Educativa “San José”.  

3.1.2. Tipo de Investigación  

También se trató de una investigación aplicada, ya que se empleó el 

conocimiento de las variables presentes en los instrumentos de evaluación para 

recolectar y examinar información sobre estas variables dentro del contexto de 

implementar los textos narrativos para mejorar el pensamiento critico de los niños 

(Hernández y Mendoza, 2018). 

La investigación se respalda en los diseños metodológicos experimentales 

porque hay manipulación de la variable independiente, se ejerce un control sobre ella 

para medir posteriormente sus efectos sobre la variable dependiente; se demuestra a 

través de un análisis estadístico la relación causa efecto de ambas variables. 
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3.2. Diseño de la Investigación  

Según afirma Hernández et. al. 2014), el diseño que se seguirá es el 

preexperimental, representado esquemáticamente de la siguiente manera: 

 

 

Donde: 

GE: Grupo de estudio 

O1: Pre test (Observación del pensamiento crítico de los niños) 

X: Variable Independiente Textos Narrativos  

O2: Post test (Observación del pensamiento crítico de los niños) 

3.3. Población y Muestra censal 

3.3.1. Población 

La población incluye a individuos de la misma clase, limitado por el estudio. La 

población se define como la totalidad del fenómeno que se va a estudiar, donde las 

unidades de la población tienen una característica común que se estudia y da lugar a los 

datos de la investigación. (Villanueva, 2022) 

3.3.2. Muestra censal 

La muestra se considera censal cuando se selecciona el total de la población, 

alconsiderarse un numero manejable para la investigación. (Hernández et. al. 2014) 

En nuestro caso se trabaja con los estudiantes de aula de cuatro años de la 

Institución Educativa San José que tiene un total de 29 alumnos entre niños y niñas. 

 

 

GE------------O1------------X------------O2 
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Tabla 4                                                                                                                                                         

Muestra censal conformada por estudiantes de 4 años de la Institución Educativa "San José" 

 Muestra Censal 

Hombres 15 51.7% 

Mujeres 14 48.3% 

Total 29 100% 

Nota: Elaboración propia. Junio 2023 

Fuente: Nóminas de Matricula de estudiantes de la Institución Educativa “San José”. 

 

3.4. Hipótesis y variables 

3.4.1. Hipótesis 

Hipótesis General 

H1. Los textos narrativos tendrán un efecto positivo en el pensamiento crítico en 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial “San José” Piura 2023. 

H0. Los textos narrativos no tendrán un efecto positivo en el pensamiento crítico 

en estudiantes de la Institución Educativa Inicial “San José” Piura 2023. 

 

Hipótesis Específicas 

H2: Antes de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de 

los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” se ubica en el nivel 

de Inicio. 

H0: Antes de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de 

los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” no se ubica en el 

nivel de Inicio. 

 

H3: Después de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico 

de los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” se ubica en el 

nivel de Logrado.  

H0: Después de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico 

de los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” no se ubica en 

el nivel de Logrado. 
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H4: Los resultados de la comparación de la pre-prueba y pos prueba al utilizar 

textos narrativos para medir el pensamiento crítico en los niños de educación 

inicial muestran resultados favorables en los niños de la Institución Educativa San 

José, 2023. 

H0: Los resultados de la comparación de la pre-prueba y pos prueba al utilizar 

textos narrativos para medir el pensamiento crítico en los niños de educación 

inicial  no muestran resultados favorables en los niños de la Institución Educativa 

San José, 2023. 

3.4.2. Variables 

 

Variable Dependiente: Pensamiento Critico 

Es un pensamiento reflexivo razonado a la hora de decidir qué hacer o creer. Según 

menciona este autor es reflexivo porque analiza y evalúa resultados de sus mismas 

vivencias o de las vivencias de otro individuo y es razonable por el predominio de 

la razón, es decir, puedes reflexionar sobre lo que vives o lo que enfrenta otra 

persona para partiendo de ello tomar decisiones y actuar. (Ennis, 1989) 

 

Variable Independiente: Textos Narrativos 

Un texto narrativo es una historia que relata una serie de acontecimientos o 

acciones que tienen lugar durante un período de tiempo específico. Estos 

acontecimientos pueden ser reales o imaginarios, y pueden expresarse oralmente 

o por escrito. Dependiendo de su finalidad, la narración puede tener un propósito 

artístico, informativo o simplemente comunicativo. 
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3.4.3. Operacionalización de las variables  

 

Tabla 5                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

Tabla de Operacionalización 

Variables Definición Conceptual Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Técnicas e 

Instrumentos  

Textos 

Narrativos  

Es un mensaje 

objetivado en forma de 

documento escrito, que 

consta de una serie de 

enunciados unidos 

mediante diferentes 

enlaces de tipo lexico, 

gramatical y lógico. 

Tiene carácter modal 

bien definido, 

orientación pragmatica y 

una adecuada 

elaboración literaria 

Son relatos, 

cuentos o 

narraciones que 

nos transmiten 

sucesos en un 

tiempo y lugar 

determinado. 

 

 

 

Comprensión 

literal 

 

 

 

 

 

 

Comprensión 

Inferencial 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión 

Crítica 

 

 

 

Precisa el espacio, 

tiempo y personajes. 

 

 

Secuencia los sucesos 

y hechos. 

 

 

 

Deduce enseñanzas y 

mensajes. 

 

Infiere significado de 

las palabras. 

 

 

 

Juzga la actuación de 

los personajes. 

 

Juzga el contenido 

del texto. 

 

El estudiante indica 

cuando y donde inician 

los hechos, personajes 

que intervienen 

 

El estudiante describe en 

qué orden suceden los 

hechos. 

 

 

El estudiante describe el 

mensaje del texto 

narrado. 

 

El estudiante deduce el 

significado de las 

palabras de acuerdo al 

contexto en que se dan. 

 

El estudiante califica 

como buena o mala la 

actuación de los 

personajes. 

 

 

Observación 

 

 

 

Guía de 

Observación 

estructurada 
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Pensamiento 

Crítico  

El pensamiento crítico es 

el proceso de analizar y 

evaluar el pensamiento 

con el propósito de 

mejorarlo. La clave para 

desencadenar el lado 

creativo del pensamiento 

crítico (la verdadera 

mejora del pensamiento) 

está en reestructurar el 

pensamiento como 

resultado de analizarlo y 

evaluarlo de manera 

efectiva. 

Implica analizar 

una realidad 

observada y de 

acuerdo a 

criterios y 

sustentos válidos 

emitir nuestra 

propia opinión. 

 

 

 

Claridad  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comparación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Responde a preguntas  

 

 

Enuncia lo aprendido 

 

 

 

 

Da ejemplos  

 

 

 

Identifica semejanzas 

o características 

comunes. 

 

 

 

 

Identifica diferencias. 

 

 

 

 

 

 

 

Reflexiona sobre lo 

que va entendiendo. 

 

 

 

Expresa sus respuestas 

con facilidad.  

 

Enuncia de forma 

ordenada las ideas 

principales de lo 

aprendido. 

 

Da ejemplos de los 

conocimientos 

aprendidos. 

 

 

Compara los elementos 

que observa en relación a 

un criterio (tamaño, 

color, forma, etc.) 

 

Expresa las semejanzas 

que encuentra en los 

elementos que observa. 

 

 

Expresa las diferencias 

que encuentra en los 

elementos que observa. 

 

 

 

 

Realiza preguntas 

cuando no comprende el 
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Inferencias 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Atender lo 

que pienso. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comprende la 

información y genera 

conclusiones. 

 

Plantea varias 

alternativas para 

solucionar un 

problema. 

 

Da posibles 

respuestas frente a un 

problema. 

 

 

 

Identifica sus propias 

ideas. 

 

 

Explica sus ideas. 

 

 

 

Cuestiona sus ideas y 

las de sus 

compañeros. 

 

 

Dar razones porque 

piensa de esa manera 

respecto a un tema. 

 

tema que está 

aprendiendo. 

 

Expresa las conclusiones 

a las que llegó después 

de comprender el tema. 

 

Propone más de una 

alternativa para resolver 

el problema. 

 

 

Propone nuevas 

alternativas de solución 

cuando trabaja en 

equipo. 

 

 

Expresa lo que piensa a 

su profesora y 

compañeros. 

 

 

Explica con sus propias 

palabras las ideas que 

tiene respecto a un tema.   

 

Delibera sus argumentos  

y opiniones de sus 

compañeros. 
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Interesarse 

en lo que 

pienso. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Toma de 

Decisiones  

Reflexiona sobre las 

ventajas de sus ideas. 

 

 

 

Piensa 

reflexivamente sobre 

sus acciones y 

comportamiento. 

 

Propone soluciones 

creativas a los 

problemas. 

 

Escoge entre varias 

alternativas una 

solución al problema 

que se plantea. 

 

 

 

Expresa su interés sobre 

un tema dando sus 

razones. 

 

Cuestiona sus ideas 

expresando  argumentos 

válidos. 

 

 

Expresa las ventajas y 

desventajas de sus 

decisiones. 

 

 

Participa dando 

alternativas de solución. 

 

Escoge una solución de 

acuerdo a las propuestas 

brindadas. 

Nota: Elaboración propia.  

Fuente: Textos Narrativos y su Efecto en el Pensamiento Crítico de los Niños en la Institución Educativa “San José” Piura 2023. 
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3.5. Técnicas e Instrumentos Aplicados  

3.5.1. Técnica: Observación 

Se empleó la técnica de la Observación directa por ser la técnica de investigación 

más práctica para investigar la variable de estudio. Además, por la practicidad en la 

investigación educacional y atendiendo a la naturaleza de las variables del estudio. 

3.5.2.  Instrumento: Guía de Observación estructurada 

Los instrumentos son los medios materiales que utiliza el investigador para recoger 

y almacenar la información. (Valderrama y León, 2009) 

La Guía de Observación estructurada es un instrumento sencillo basado en la 

observación de ciertos comportamientos relacionados con el pensamiento crítico, cuya 

estructura responde a las dimensiones de la variable:   claridad, comparación, inferencias, 

atender lo que pienso, interesarse en lo que pienso y la toma de decisiones. Dicho 

instrumento estuvo compuesto por 18 ítems distribuidos en las dimensiones antes 

mencionadas y que se declaran en la matriz de operacionalización.   

 

Tabla 6                                                                                                                                                                                                                        

Número de Ítems, variable y dimensión 

Variable Dimensión N° Ítems 

Pensamiento 

Crítico 

Claridad 3 

Comparación 2 

Inferencias 5 

Atender lo que pienso 3 

Interesarse en lo que piensa 2 

Toma de Decisiones 3 

Nota: Elaboración Propia  

Fuente: Instrumento Guía de Observación Estructurada 
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Tabla 7                                                                                                                                                                                                                 

Escala de Evaluación 

Opción Puntaje 

Excelente 5 

Bueno 4 

Ni bueno / Ni malo 3 

Regular 2 

Malo  1 

Nota: Elaboración Propia  

Fuente: Instrumento Guía de Observación Estructurada 

3.6. Validez y confiabilidad de los instrumentos  

Se trabajará con la metodología consulta a expertos para la validación respectiva 

del instrumento y contar con la opinión técnica de expertos en el tema, además de la prueba 

estadística del alfa de Cronbach y la V de Aiken que  testea la validez y consistencia 

interna del instrumento. Este índice y coeficiente es usado para medir la confiabilidad del 

tipo consistencia interna, es decir, para evaluar la magnitud en que los ítems de un 

instrumento están correlacionados. El alfa de Cronbach es un coeficiente que toma valores 

entre 0 y 1. Cuanto más se aproxime al número 1, mayor será la fiabilidad del instrumento 

subyacente. El resultado negativo que aparece en la tabla 1 denota un alto grado de 

inconsistencia interna del examen hasta tal punto que no se justifica el cálculo de alfa. Se 

respetará las puntuaciones establecidas tanto para la prueba estadística del alfa de 

Cronbach y la V de Aiken que se utilizarán. 

3.7. Técnicas para el Procesamiento y Análisis de Datos  

Las técnicas que se emplearán serán las siguientes: 

- Revisión y análisis de las matrices de operacionalización y la matriz de consistencia, 

alineada a la teoría científica que respalda las variables. 

- Elaboración de los instrumentos de recolección de la información, proceso que 

tendrá en cuenta la naturaleza de la variable del estudio y la teorización respectiva. 

- Aplicación de la prueba piloto que permitirá corregir algunos ítems o pregunta. 

- Aplicación de los instrumentos: la Guía de Observación estructurada. Se aplicarán 

en la realidad del estudio desde la organización que tenga la institución educativa y 

de las facilidades que se brindarán a las investigadoras.  
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- Codificación y tabulación: los datos cuantitativos serán procesados y analizados por 

medios electrónicos, clasificados y sistematizados de acuerdo con las unidades de 

análisis correspondientes, respecto a su variable, en una hoja de Excel. 

- Organización de la información: se presentarán los resultados a través de tablas, 

utilizando el programa SPSS. 

- Análisis e interpretación de la información se realizará a partir de lo que reportan 

las tablas en base al marco teórico y los antecedentes de estudio seleccionados en la 

investigación.  

- El análisis de las tablas y gráficos consistirá en enjuiciar los datos en base a 

porcentajes que más se destacan. Para la interpretación de los resultados se tendrá 

en cuenta los objetivos planteados, indicadores y las variables de estudio. 

- Por el diseño del estudio se aplicará prueba de hipótesis. 

 

3.7.1. Análisis de fiabilidad de los instrumentos 

 

3.7.1.1. Alfa de Cronbach para Variable Pensamiento Critico 

 

Se consideró solo en este primer momento ya que fue la misma guía para la 

evaluación de entrada o pretest, como para la evaluación de salida o postest. Se asumió 

que mientras el coeficiente Alfa de Cronbach supere el nivel de 0,7 el instrumento es 

confiable para medir el pensamiento crítica en estudiantes del nivel inicial. 

 

Tabla 8                                                                                                                                                                                                 

Análisis de confiabilidad para Guía de observación del Pensamiento Critico 

Medición Alfa de Cronbach N de elementos Interpretación 

Pretest 0,967 18 Confiabilidad aceptable 

 
 

En la tabla 7 se muestra que el Alfa de Cronbach calculado fue de 0,967 

con lo cual se puede inferir que el instrumento utilizado para medir el Pensamiento 

Crítico en niños del nivel inicial tuvo una Confiabilidad Aceptable. 

Nota: Se asume confiabilidad aceptable superior a 0.7  

Fuente: Base de Datos de Guía de Observación Estructura. 
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Tabla 9                                                                                                                                                                                                             

Estadísticos de confiabilidad por elemento del pretest para Guía de observación del Pensamiento Crítico 

Ítems 

Media de 

escala si el 

elemento se 

ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se 

ha suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si 

el elemento se 

ha suprimido 

Expresa sus respuestas con claridad. 28,55 88,685 ,683 ,967 

Enuncia de forma ordenada las ideas 

principales de lo aprendido. 
28,86 86,980 ,818 ,965 

Da ejemplos de los conocimientos aprendidos. 29,10 89,167 ,767 ,966 

Compara los elementos que observa en 

relación a un criterio (tamaño, color, forma, 

etc.) 

28,97 89,320 ,777 ,966 

Expresa las semejanzas que encuentra en los 

elementos que observa. 
28,97 87,963 ,822 ,965 

Expresa las diferencias que encuentra en los 

elementos que observa. 
29,00 87,357 ,861 ,964 

Realiza preguntas cuando no comprende el 

tema que está aprendiendo. 
28,93 92,781 ,555 ,968 

Expresa las conclusiones a las que llegó 

después de comprender el tema. 
28,97 87,677 ,845 ,965 

Propone más de una alternativa para resolver el 

problema. 
29,17 90,505 ,805 ,965 

Propone nuevas alternativas de solución 

cuando trabaja en equipo. 
29,10 88,453 ,825 ,965 

Expresa lo que piensa a su profesora y 

compañeros. 
28,52 89,687 ,814 ,965 

Explica con sus propias palabras las ideas que 

tiene respecto a un tema. 
28,86 87,552 ,831 ,965 

Delibera sus argumentos  y opiniones de sus 

compañeros. 
29,00 87,786 ,828 ,965 

Expresa su interés sobre un tema dando sus 

razones. 
28,86 88,195 ,782 ,966 

Opina sobre un tema dando las razones de su 

respuesta. 
28,93 89,067 ,810 ,965 

Expresa las ventajas y desventajas de sus 

decisiones. 
28,93 87,567 ,805 ,965 

Participa dando alternativas de solución. 29,07 90,781 ,779 ,966 

Escoge una solución de acuerdo a las 

propuestas brindadas. 
28,76 92,690 ,588 ,968 

 

 

Este índice y coeficiente es usado para medir la confiabilidad del tipo consistencia interna, 

es decir, para evaluar la magnitud en que los ítems de un instrumento están 

correlacionados. El alfa de Cronbach es un coeficiente que toma valores entre 0 y 1. 

Cuanto más se aproxime al número 1, mayor será la fiabilidad del instrumento subyacente. 

Nota: Resultados del SPSS Pre Prueba a los niños  y niñas de 4 años de la Institución Educativa “San 

José” Piura, 2023. Fuente: Base de Datos del Pretest. 
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Capitulo IV. Resultados 
 

4.1. Análisis e interpretación de resultados por objetivos 

4.1.1. Análisis e Interpretación del Objetivo Especifico 1 

Determinar el nivel de logro del Pensamiento Crítico antes del uso de 

textos narrativos en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” 

Piura 2023. 

4.1.1.1. Resultados Pre prueba  

Para esta investigación se analizaran los resultados obtenidos en función 

a las dimensiones de la variable y que a continuación se detalla. 

Tabla 10                                                                                                                                                                                           

Resultados descriptivos de la dimensión claridad en el pretest.      

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Claridad 

1. Expresa sus 

respuestas con 

claridad. 

2. Enuncia de forma 

ordenada las ideas 

principales de lo 

aprendido. 

3. Da ejemplos de 

los conocimientos 

aprendidos. 

 F % F % F % 

En inicio 19 66% 23 79% 26 90% 

En proceso 10 34% 6 21% 3 10% 

Logrado 0 0% 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 

  Nota: Resultados de la Dimensión Claridad en el Pretest.                                           

  Fuente: Elaborado a partir de base de datos.  
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Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Claridad en el Pretest                                

Fuente: Tabla 9 

De acuerdo a lo que se observa en la tabla 9 y figura 1, la dimensión claridad estuvo 

conformada por el ítem 1; Expresa sus respuestas con claridad, el ítem 2, Enuncia de forma 

ordenada las ideas principales de lo aprendido y el ítem 3, Da ejemplos de los 

conocimientos aprendidos y se obtuvo en el nivel de inicio 66% de los niños para el ítem 

1, 79% para el ítem 2 y 90 % para el ítem 3 mientras que el porcentaje restante se ubicó 

en el nivel de proceso. 

 

 

 

 

 

Figura 

1                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

Distribución porcentual por niveles de la dimensión claridad en el pretest. 
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Tabla 11                                                                                                                                                                                                               

Resultados descriptivos de la dimensión comparación en el pretest. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados de la Dimensión Comparación en el Pretest.                                           

Fuente: Elaborado a partir de base de datos.  
 

Figura 2                                                                                                                                                                                                         

Distribución porcentual por niveles de la dimensión comparación en el pretest. 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Comparación en el Pretest 

Fuente: Tabla 10 

 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Comparación  

1. Compara los 

elementos que 

observa en relación 

a un criterio 

(tamaño, color, 

forma, etc.) 

2. Expresa las 

semejanzas que 

encuentra en los 

elementos que 

observa. 

 

3. Expresa las 

diferencias que 

encuentra en los 

elementos que 

observa. 

 F % F % F % 

En inicio 26 90% 25 86% 25 86% 

En proceso 3 10% 4 14% 4 14% 

Logrado 0 0% 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 
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De acuerdo con lo que se muestra en la tabla 10 y figura 2, la Dimensión 

comparación estuvo conformada por el ítem 1 Compara los elementos que observa en 

relación a un criterio (tamaño, color, forma, etc.); el ítem 2, Expresa las semejanzas que 

encuentra en los elementos que observa y el ítem 3, Expresa las diferencias que encuentra 

en los elementos y se obtuvo en el nivel de inicio un 90% de los niños para el ítem 1;  86% 

para el ítem 2 y 86 % para el ítem 3 mientras que el porcentaje restante se ubicó en el nivel 

de proceso. 

Tabla 12                                                                                                                                                                                                  

Resultados descriptivos de la dimensión inferencias en el pretest. 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Inferencias 

1. Realiza 

preguntas cuando 

no comprende el 

tema que está 

aprendiendo. 

2. Expresa las 

conclusiones a las 

que llegó después de 

comprender el tema. 

 

3. Propone más de 

una alternativa 

para resolver el 

problema. 

4. Propone 

nuevas 

alternativas de 

solución cuando 

trabaja en 

equipo. 

 F % F % F % F % 

En inicio 27 93% 25 86% 28 97% 26 90% 

En proceso 2 7% 4 14% 1 3% 3 10% 

Logrado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 0 29% 0 29% 0 29% 0 29% 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Inferencias en el Pretest 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 
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Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Inferencias en el Pretest 

Fuente: Tabla 11 

 

De acuerdo a lo que se observa en la tabla 11 y la figura 3, la Dimensión Inferencias 

estuvo conformada por el ítem 1, Realiza preguntas cuando no comprende el tema que 

está aprendiendo; el ítem 2, Expresa las conclusiones a las que llegó después de 

comprender el tema; el ítem 3, Propone más de una alternativa para resolver el problema 

y el ítem 4, Propone nuevas alternativas de solución cuando trabaja en equipo y se obtuvo 

en el nivel de inicio un 93% de los niños para el ítem 1;  86% para el ítem 2; 97 % para el 

ítem 3 y 90% para el ítem 4 mientras que el porcentaje restante se ubicó en el nivel de 

proceso. 

 

 

 

Figura 3                                                                                                                                                                                               

Distribución porcentual por niveles de la dimensión inferencias en el pretest. 
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Tabla 13                                                                                                                                                                                                            

Resultados descriptivos de la dimensión atender lo que pienso en el pretest. 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Atender lo que pienso  

1. Expresa lo que 

piensa a su 

profesora y 

compañeros) 

2. Explica con sus 

propias palabras las 

ideas que tiene 

respecto a un tema. 

 

3. Delibera sus 

argumentos  y 

opiniones de sus 

compañeros. 

 F % F % F % 

En inicio 22 76% 24 83% 25 86% 

En proceso 7 24% 5 17% 4 14% 

Logrado 0 0% 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Atender lo que pienso en el Pretest 

Fuente: Elaborado a partir de base de datos. 

Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Atender lo que pienso en el Pretest. 

Fuente: Tabla 12 

Figura 4                                                                                                                                                                                                         

Distribución porcentual por niveles de la dimensión atender lo que pienso en el pretest. 
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De acuerdo con lo que se muestra en la tabla 12 y figura 4, la Dimensión Atender lo 

que pienso estuvo conformada por el ítem 1, Expresa lo que piensa a su profesora y 

compañeros: el ítem 2, Explica con sus propias palabras las ideas que tiene respecto a un tema. 

Y el ítem 3, Delibera sus argumentos  y opiniones de sus compañeros y se obtuvo en el nivel 

de inicio un 76% de los niños para el ítem 1;  83% para el ítem 2 y 86 % para el ítem 3 mientras 

que el porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

Tabla 14                                                                                                                                                                                                               

Resultados descriptivos de la dimensión interesarse en lo que pienso en el pretest. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                      

 Nota: Resultados de la Dimensión Interesarse en el Pretest. 

Fuente: Elaborado a partir de base de datos. 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Interesarse en lo que pienso 

1. Expresa su interés 

sobre un tema dando 

sus razones. 

2. Opina sobre un tema 

dando las razones de 

su respuesta. 

 F % F % 

En inicio 24 83% 26 90% 

En proceso 5 17% 3 10% 

Logrado 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 
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     Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Atender lo que pienso en el Pretest. 

     Fuente: Tabla 13 

 

 

De acuerdo con los datos de la tabla 13 y figura 5, la Dimensión Interesarse en lo 

que pienso estuvo conformada por el ítem 1, Expresa su interés sobre un tema dando sus 

razones y por el ítem 2; Opina sobre un tema dando las razones de su respuesta y se obtuvo 

en el nivel de inicio un 86% de los niños para el ítem 1 y  90% para el ítem 2 mientras que 

el porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 5                                                                                                                                                                                                              

Distribución porcentual por niveles de la dimensión interesarse en lo que pienso en el pretest. 
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Tabla 15                                                                                                                                                                                                             

Resultados descriptivos de la dimensión toma de decisiones en el pretest 

 

 

 

 

 

 

 

          

 

 

 

                                  

 
Nota: Resultados de la Dimensión Interesarse en el Pretest. 

Fuente: Elaborado a partir de base de datos. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     
Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Toma de Decisiones en el Pretest. 

Fuente: Tabla 14 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Toma de Decisiones  

1. Expresa las 

ventajas y 

desventajas de sus 

decisiones 

2. Participa dando 

alternativas de 

solución. 

 

3. Escoge una 

solución de 

acuerdo a las 

propuestas 

brindadas. 

 F % F % F % 

En inicio 24 83% 28 97% 26 90% 

En proceso 5 17% 1 3% 3 10% 

Logrado 0 0% 0 0% 0 0% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 

Figura 6                                                                                                                                                                                                

Distribución porcentual por niveles de la dimensión toma de decisiones en el pretest. 
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De acuerdo con lo que se muestra en la tabla 14 y figura 6, la Dimensión Toma de 

Decisiones estuvo conformada por el ítem 1., Expresa las ventajas y desventajas de sus 

decisiones; ítem 2, Participa dando alternativas de solución e ítem 3, Escoge una solución 

de acuerdo a las propuestas brindadas y se obtuvo en el nivel de inicio un 83% de los niños 

para el ítem 1; 97% para el ítem 2 y 90% para el ítem 3 mientras que el porcentaje restante 

se ubicó en el nivel de proceso. 

4.1.2. Análisis e Interpretación del Objetivo Especifico 2 

 

Determinar el nivel de logro del pensamiento crítico después del uso de 

textos narrativos en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” 

Piura 2023. 

4.1.2.1. Resultados Post prueba  

 

Tabla 16                                                                                                                                                                                                                      

Resultados descriptivos de la dimensión claridad en el postest 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados de la dimensión Claridad en el Postest 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 

 

 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Claridad 

1. Expresa sus 

respuestas con 

claridad. 

2. Enuncia de forma 

ordenada las ideas 

principales de lo 

aprendido. 

3. Da ejemplos de 

los conocimientos  

aprendidos. 

 F % F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso 6 21% 8 28% 10 34% 

Logrado 23 79% 21 72% 19 66% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 
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Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Claridad en el Postest 

Fuente: Tabla 17 

 

De acuerdo con lo que se observa en la tabla 15 y figura 7, , la dimensión claridad 

estuvo conformada por el ítem 1; Expresa sus respuestas con claridad, el ítem 2, Enuncia 

de forma ordenada las ideas principales de lo aprendido y el ítem 3, Da ejemplos de los 

conocimientos aprendidos y se obtuvo en el nivel logrado 79% de los niños para el ítem 

1, 72% para el ítem 2 y 66 % para el ítem 3 mientras que el porcentaje restante se ubicó 

en el nivel de proceso. 

 

 

 

 

 

 

Figura 7                                                                                                                                                                      

Distribución porcentual por niveles de la dimensión claridad en el postest 
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Tabla 17                                                                                                                                                                                                               

Resultados descriptivos de la dimensión comparación en el postest 

Niveles de 

Logro 

 

Dimensión: Comparación  

1. Compara los 

elementos que 

observa en relación 

a un criterio 

(tamaño, color, 

forma, etc.) 

2. Expresa las 

semejanzas que 

encuentra en los 

elementos que 

observa. 

 

3. Expresa las 

diferencias que 

encuentra en los 

elementos que 

observa. 

 F % F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso 7 24% 9 31% 8 28% 

Logrado 22 76% 20 69% 21 72% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 

Nota: Resultados de la Dimensión Comparación en el Postest 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 
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          Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Comparación en el Postest 

          Fuente: Tabla 16 

 

Según la tabla 16 y figura 8, la Dimensión comparación estuvo conformada por el 

ítem 1 Compara los elementos que observa en relación a un criterio (tamaño, color, forma, 

etc.); el ítem 2, Expresa las semejanzas que encuentra en los elementos que observa y el 

ítem 3, Expresa las diferencias que encuentra en los elementos y se obtuvo en el nivel de 

logrado  un 76% de los niños para el ítem 1;  69% para el ítem 2 y 72 % para el ítem 3 

mientras que el porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

0%

20%

40%

60%

80%

100%

% % %

Item 1  Item 2 Item 3

Dimensión: Comparación

0% 0% 0%
24% 31% 28%

76% 69% 72%

0% 0% 0%

Dimensión: Comparación

En inicio En proceso Logrado Destacado

Figura 8                                                                                                                                                                                           

Distribución porcentual por niveles de la dimensión comparación en el postest. 
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Tabla 17                                                                                                                                                                                                                                                                                      

Resultados descriptivos de la dimensión inferencias en el postest 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Inferencias en el Postest 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Inferencias en el Postest. 

Fuente: Tabla 17 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Inferencias 

1. Realiza 

preguntas cuando 

no comprende el 

tema que está 

aprendiendo. 

2. Expresa las 

conclusiones a las 

que llegó después de 

comprender el tema. 

 

3. Propone más de 

una alternativa 

para resolver el 

problema. 

4. Propone 

nuevas 

alternativas de 

solución cuando 

trabaja en 

equipo. 

 F % F % F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso 8 28% 7 24% 11 38% 11 38% 

Logrado 21 72% 22 76% 18 62% 18 62% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100%  29 100% 

Figura 9                                                                                                                                                                                        

Distribución porcentual por niveles de la dimensión inferencias en el postest. 
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Según la tabla 17 y figura 9, el mayor porcentaje de estudiantes que pertenecían al 

grupo experimental obtuvieron un nivel de logrado en los 4 ítems que corresponden a la 

dimensión inferencias en el postest , la Dimensión Inferencias estuvo conformada por el 

ítem 1, Realiza preguntas cuando no comprende el tema que está aprendiendo; el ítem 2, 

Expresa las conclusiones a las que llegó después de comprender el tema; el ítem 3, 

Propone más de una alternativa para resolver el problema y el ítem 4, Propone nuevas 

alternativas de solución cuando trabaja en equipo y se obtuvo en el nivel de inicio un 72% 

de los niños para el ítem 1;  76% para el ítem 2; 62 % para el ítem 3 y 62% para el ítem 4 

mientras que el porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

Tabla 18                                                                                                                                                                                                      

Resultados descriptivos de la dimensión atender lo que pienso en el postest 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Porcentaje de los resultados de la Dimensión Atender lo que pienso en el Postest 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 

 

 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Atender lo que pienso  

1. Expresa lo que 

piensa a su 

profesora y 

compañeros) 

2. Explica con sus 

propias palabras las 

ideas que tiene 

respecto a un tema. 

 

3. Delibera sus 

argumentos  y 

opiniones de sus 

compañeros. 

 F % F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso 4 14% 7 24% 8 28% 

Logrado 25 86% 22 76% 21 72% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 
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Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Atender lo que pienso en el Postest. 

Fuente: Tabla 20 

 

De acuerdo con la tabla 18 y figura 10, la Dimensión Atender lo que pienso estuvo 

conformada por el ítem 1, Expresa lo que piensa a su profesora y compañeros: el ítem 2, 

Explica con sus propias palabras las ideas que tiene respecto a un tema. Y el ítem 3, 

Delibera sus argumentos  y opiniones de sus compañeros y se obtuvo en el nivel  logrado 

un 86% de los niños para el ítem 1;  76% para el ítem 2 y 72 % para el ítem 3 mientras 

que el porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

 

 

 

 

 

Figura 10                                                                                                                                                                                               

Distribución porcentual por niveles de la dimensión atender lo que pienso en el postest. 
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 Tabla 19                                                                                                                                                                                                    

Resultados descriptivos de la dimensión interesarse en lo que pienso en el postest 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados de la Dimensión Interesarse en el Postest. 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Atender lo que pienso en el Postest. 

Fuente: Tabla 19 

 

De acuerdo con la tabla 19 y figura 11, la Dimensión Interesarse en lo que pienso 

estuvo conformada por el ítem 1, Expresa su interés sobre un tema dando sus razones y 

por el ítem 2; Opina sobre un tema dando las razones de su respuesta y se obtuvo en el 

nivel logrado un 79% de los niños para el ítem 1 y  76% para el ítem 2 mientras que el 

porcentaje restante se ubicó en el nivel de proceso. 

 

Niveles de 

Logro 
Dimensión: Interesarse en lo que pienso 

1. Expresa su interés 

sobre un tema 

dando sus razones. 

2. Opina sobre un tema 

dando las razones de 

su respuesta. 

 F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 

En proceso 6 21% 7 24% 

Logrado 23 79% 22 76% 

Destacado 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 

Figura 11                                                                                                                                                                                                                         

Distribución porcentual por niveles de la dimensión interesarse en lo que pienso en el postest. 
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Tabla 20                                                                                                                                                                                                                                                                         

Resultados descriptivos de la dimensión toma de decisiones en el postest 

Niveles de 

Logro 

Dimensión: Toma de Decisiones  

1. Expresa las 

ventajas y 

desventajas de sus 

decisiones 

2. Participa dando 

alternativas de 

solución. 

 

3. Escoge una 

solución de 

acuerdo a las 

propuestas 

brindadas. 

 F % F % F % 

En inicio 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso 7 24% 8 28% 3 10% 

Logrado 22 76% 21 72% 26 90% 

Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 

TOTAL 29 100% 29 100% 29 100% 

Nota: Resultados de la Dimensión Interesarse en el Postest. 

Fuente: Elaborados a partir de base de datos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Porcentaje de los resultados de la dimensión Toma de Decisiones en el Postest. 

Fuente: Tabla 20 

 

Figura 

12                                                                                                                                                                                                                                                                                               

Distribución porcentual por niveles de la dimensión toma de decisiones en el postest. 
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Según la tabla 20 y figura 12, la Dimensión Toma de Decisiones estuvo 

conformada por el ítem 1., Expresa las ventajas y desventajas de sus decisiones; ítem 2, 

Participa dando alternativas de solución e ítem 3, Escoge una solución de acuerdo a las 

propuestas brindadas y se obtuvo en el nivel logrado un 76% de los niños para el ítem 1; 

72% para el ítem 2 y 90% para el ítem 3 mientras que el porcentaje restante se ubicó en el 

nivel de proceso.
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4.1.3. Análisis e Interpretación del Objetivo Especifico 3 

 

Determinar las diferencias significativas en el pensamiento crítico, antes y después del uso de textos narrativos  en los niños 

de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023. 

Tabla 21                                                                                                                                                                                                                                                                                                                       

Resumen de la Dimensión Claridad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños  

De 4 años de la Institución Educativa San José, 2023.  

Fuente: Elaboración propia. 

 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala MINEDU 

Total    
F  

Total          
% 

En inicio En proceso Logrado 
Destacad

o  

F % F % F % F % 

C
L
A

R
ID

A
D

 

1. Expresa sus 
respuestas con 

claridad. 

Pre prueba 19 66% 10 34% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post prueba 0 0% 6 21% 23 79% 0 0% 29 100% 

2. Enuncia de 
forma ordenada 

las ideas 
principales de lo 

aprendido. 

Pre prueba 23 79% 6 21% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post prueba 0 0% 8 28% 21 72% 0 0% 29 100% 

3. Da ejemplos 
de los 

conocimientos 
aprendidos. 

Pre prueba 26 90% 3 10% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post prueba 0 0% 19 66% 10 34% 0 0% 29 100% 
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El análisis de los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos revelo una mejora 

significativa en la dimensión claridad; como se observa en la tabla 21,  en la que antes de la intervención el porcentaje mayor de 

estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor porcentaje en 

el nivel logrado, donde el 79% de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem expresa sus respuestas con claridad; el 

72% en cuanto al ítem enuncia de forma ordenada las ideas principales de lo aprendido. Los estudiantes mostraron más confianza al 

expresar sus ideas, identificaron las ideas principales de los textos desarrollados en los talleres al igual que dieron ejemplos similares 

a los que se trabajó. 

Tabla 22                                                                                                                                                                                                                                                                                                                              

Resumen de la Dimensión Comparación 

Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños  

de 4 años de la Institución Educativa San José, 2023.  

Fuente: Elaboración propia. 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala MINEDU 

Total    
F  

Total          
% 

En inicio 
En 

proceso 
Logrado Destacado  

F % F % F % F % 

C
O

M
P

A
R

A
C

IÓ
N

 

1. Compara los elementos que 
observa en relación a un 
criterio (tamaño, color, forma, 
etc.) 

Pre 
prueba 

26 90% 3 10% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 7 24% 22 76% 0 0% 29 100% 

2. Expresa las semejanzas que 
encuentra en los elementos 
que observa. 

Pre 
prueba 

25 86% 4 14% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 9 31% 20 69% 0 0% 29 100% 

3. Expresa las diferencias que 
encuentra en los elementos 
que observa. 

Pre 
prueba 

25 86% 4 14% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 8 28% 21 72% 0 0% 29 100% 
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Analizando los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos revelo una mejora 

significativa en la dimensión comparación; como se observa en la tabla 22, en la que antes de la intervención el porcentaje mayor de 

estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor porcentaje en 

el nivel logrado, donde el 79% de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem compara los elementos que observa en 

relación a un criterio (tamaño, color, forma, etc.); el 69% en cuanto al ítem expresa las semejanzas que encuentra en los elementos que 

observa y un 72% en cuanto al ítem expresa las diferencias que encuentra en los elementos que observa. Se evidencio la mejora cuando 

los estudiantes identificaban semejanzas y diferencias entre los personajes de las historias, eran capaces de agruparlos según sus 

características y expresar estas diferencias o semejanzas a sus compañeros. 
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Tabla 23                                                                                                                                                                                                                                                                                                                              

Resumen de la  dimensión Inferencias 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala MINEDU 
Total    

F  
Total          

% 
En inicio En proceso Logrado Destacado  

F % F % F % F % 

IN
F

E
R

E
N

C
IA

S
 

1. Realiza preguntas 
cuando no comprende el 
tema que está aprendiendo. 

Pre 
prueba 

27 93% 2 7% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 8 28% 21 72% 0 0% 29 100% 

2. Expresa las conclusiones 
a las que llegó después de 
comprender el tema. 

Pre 
prueba 

25 86% 4 14% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 7 24% 22 76% 0 0% 29 100% 

3. Propone más de una 
alternativa para resolver el 
problema. 

Pre 
prueba 

28 97% 1 3% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 11 38% 18 62% 0 0% 29 100% 

4. Propone nuevas 
alternativas de solución 
cuando trabaja en equipo. 

Pre 
prueba 

26 90% 3 10% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 11 38% 18 62% 0 0% 29 100% 

          Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños de 4 años  

           de la Institución Educativa San José, 2023. Fuente: Elaboración propia. 

 

El análisis de los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos revelo una mejora 

significativa en la dimensión inferencias; como se observa en la tabla en la que antes de la intervención el porcentaje mayor de 

estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor porcentaje en 

el nivel logrado, donde el 76% de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem expresa las conclusiones a las que llegó 

después de comprender el tema.; el 72% en cuanto al ítem realiza preguntas cuando no comprende el tema que está aprendiendo, 62% 

para los ítems propone más de una alternativa para resolver el problema y propone nuevas alternativas de solución cuando trabaja en 
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equipo. Los estudiantes preguntaron cuando no entendían algún término de las historias narradas o de las preguntas que surgieron, de 

manera voluntaria y levantando la mano exponían las conclusiones a las que llegaban después de escuchar el texto, mencionaban 

posibles soluciones para los problemas planteados y en grupo dialogaban sobre soluciones. 

Tabla 24                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

Resumen de la  dimensión atender lo que pienso. 

                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños de  

4 años de la Institución Educativa San José, 2023. Fuente: Elaboración propia. 

 

Analizando los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos mostro una mejora 

significativa en la dimensión atender lo que pienso; como se observa en la tabla en la que antes de la intervención el porcentaje mayor 

de estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor porcentaje 

en el nivel logrado, donde el 86 % de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem expresa lo que piensa a su profesora 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala  MINEDU 

Total    
F  

Total          
% 

En inicio 
En 

proceso 
Logrado Destacado  

F % F % F % F % 

A
T

E
N

D
E

R
 L

O
 Q

U
E

 

P
IE

N
S

O
 

1. Expresa lo que 
piensa a su 
profesora y 
compañeros. 

Pre 
prueba 

22 76% 7 24% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 4 14% 25 86% 0 0% 29 100% 

2. Explica con sus 
propias palabras 
las ideas que tiene 
respecto a un tema.  

Pre 
prueba 

24 83% 5 17% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 7 24% 22 76% 0 0% 29 100% 

3. Delibera sus 
argumentos  y 
opiniones de sus 
compañeros. 

Pre 
prueba 

25 86% 4 14% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 8 28% 21 72% 0 0% 29 100% 



86 

 

y compañeros; el 76% en cuanto al ítem explica con sus propias palabras las ideas que tiene respecto a un tema y un 72% en cuanto al 

ítem delibera sus argumentos  y opiniones de sus compañeros. Esta mejora se vio reflejada cuando expresa sus ideas de manera 

voluntaria, con sus propias palabras y cuando expresaba que no estaba de acuerdo con las ideas de sus compañeros exponiendo los 

motivos. 

 

Tabla 25                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             

Resumen de la  dimensión interesarse en lo que pienso. 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala MINEDU 

Total    
F  

Total          
% 

En inicio 
En 

proceso 
Logrado Destacado  

F % F % F % F % 

IN
T

E
R

E
S

A
R

S
E

 E
N

 

L
O

 Q
U

E
 P

IE
N

S
O

 1. Expresa su 
interés sobre un 
tema dando sus 
razones. 

Pre 
prueba 

24 83% 5 17% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 6 21% 23 79% 0 0% 29 100% 

2. Opina sobre un 
tema dando las 
razones de su 
respuesta. 

Pre 
prueba 

26 90% 3 10% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 7 24% 22 76% 0 0% 29 100% 

 

Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños de  

4 años de la Institución Educativa San José, 2023. Fuente: Elaboración propia. 

 

 

El análisis de los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos revelo una mejora 

significativa en la dimensión interesarse en lo que pienso; como se observa en la tabla 25  en la que antes de la intervención el porcentaje 
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mayor de estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor 

porcentaje en el nivel logrado, donde el 79% de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem Expresa su interés sobre 

un tema dando sus razones y el 76% en cuanto al ítem opina sobre un tema dando las razones de su respuesta. Esta mejora se vio 

reflejada cuando mostraba preferencia por alguna historia contada y opinaba al respecto. 

Tabla 26                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

Resumen de la  dimensión toma de decisiones. 

DIMENSIÓN ITEMS PRUEBAS 

Escala MINEDU 

Total    
F  

Total          
% 

En inicio 
En 

proceso 
Logrado Destacado  

F % F % F % F % 

T
O

M
A

 D
E

 D
E

C
IS

IO
N

E
S

 

1. Expresa las 
ventajas y 

desventajas de sus 
decisiones. 

Pre 
prueba 

24 83% 5 17% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 7 24% 22 76% 0 0% 29 100% 

2. Participa dando 
alternativas de 

solución. 

Pre 
prueba 

28 97% 1 3% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 8 28% 21 72% 0 0% 29 100% 

3. Escoge una 
solución de 

acuerdo a las 
propuestas 
brindadas. 

Pre 
prueba 

26 90% 3 10% 0 0% 0 0% 29 100% 

Post 
prueba 

0 0% 3 10% 26 90% 0 0% 29 100% 

Nota: Resumen de Resultados de la aplicación de la Guía de Observación Estructurada en la Pre y Postprueba a los niños de  

  4 años de la Institución Educativa San José, 2023. Fuente: Elaboración propia. 

Analizando los cambios antes y después de la aplicación del plan de intervención de textos narrativos revelo una mejora 

significativa en la dimensión toma de decisiones; como se observa en la tabla 26 en la que antes de la intervención el porcentaje mayor 
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de estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y después de la aplicación del plan de intervención se observa un mayor porcentaje 

en el nivel logrado, donde el 90% de estudiantes se encuentra en el nivel logrado respecto al ítem Escoge una solución de acuerdo a las 

propuestas brindadas; el 76% en cuanto al ítem expresa las ventajas y desventajas de sus decisiones. y un 72% en cuanto al ítem 

Participa dando alternativas de solución. Se evidencio la mejora cuando los niños analizaban sus posibles soluciones identificando las 

consecuencias que traerían, también al exponer sus soluciones, al igual que analizando las alternativas de sus compañeros y eligiendo 

la que a su criterio consideraban conveniente.  
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4.2. Contrastación de hipótesis 

 

Las pruebas de hipótesis se realizaron a partir de los resultados de las pruebas de 

normalidad y tomando como nivel de significancia el valor de 0,05 (error estimado del 

5%), en tal sentido se planteó la siguiente regla de decisión:  

Si 𝑠𝑖𝑔.≥ 0,05 entonces se acepta la hipótesis nula. 

Si 𝑠𝑖𝑔.< 0,05 entonces se acepta la hipótesis alterna. 

4.2.1. Análisis de normalidad  

 

El análisis de normalidad se realizó considerando como distribución de 

prueba a la Distribución normal. Este análisis se implementó en tres momentos, en los 

resultados del pretest, postest y al calcular las diferencias de los puntajes obtenidos.  

Los supuestos con los que se contrastó la normalidad de las puntuaciones se 

basaron en el siguiente sistema. 

H0: Los datos provienen de una población distribuida normalmente.  

H1: Los datos no provienen de una población distribuida normalmente.  

Para poder hacer el contraste respectivo se tomó un nivel de significancia 

igual a 0,05 considerando la siguiente regla de decisión:  

Si sig.≥0,05 entonces se acepta la hipótesis nula. 

Si sig.<0,05 entonces se acepta la hipótesis alterna. 

Tomando como referencia que la muestra de estudio es de 29 estudiantes, se 

asumió la prueba de Shapiro – Wilk para realizar la respectiva contrastación. 
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4.2.1.1. Análisis de normalidad de los datos del Pretest 

 

 
Tabla 27                                                                                                                                                                                                             

Contraste de normalidad para variables y dimensiones en Pretest 

Variable y dimensiones 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pensamiento Critico ,914 29 ,022 

Claridad ,884 29 ,004 

Comparación ,817 29 ,000 

Inferencias ,893 29 ,007 

Atender lo que pienso ,906 29 ,014 

Interesarse en lo que pienso ,836 29 ,000 

Toma de Decisiones ,881 29 ,004 

 

 

 

Interpretación.  

Según la tabla 26, la prueba de normalidad de Shapiro – Wilk, muestra que el nivel de 

significancia para la comparación de los resultados de la medición del pensamiento crítico 

con la distribución normal fue de 0,022 en el pretest. Este nivel de significancia fue menor 

al valor teórico establecido de 0,05 con lo cual se asume que los datos provenientes del 

pretest corresponden a una población que no tiene las características de una distribución 

normal. Por tanto, corresponde la aplicación de una prueba no paramétrica para la 

contrastación de hipótesis, en este caso la prueba U Mann Whithey 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Resultados generados del SPSS en la Pre Prueba a los niños  y niñas de 4 años 

de la Institución Educativa “San José” Piura, 2023. Fuente: Base de Datos del Pretest. 
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4.2.1.2. Análisis de normalidad de los datos del Postest 

 

Tabla 28                                                                                                                                                                                                           

Contraste de normalidad para variables y dimensiones en Postest 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Interpretación.  

Según la tabla 27, la prueba de normalidad de Shapiro – Wilk, muestra que el nivel de 

significancia para la comparación de los resultados de la medición del pensamiento crítico 

con la distribución normal fue de 0 en el postest. Este nivel de significancia fue menor al 

valor teórico establecido de 0,05 con lo cual se asume que los datos provenientes del 

pretest corresponden a una población que no tiene las características de una distribución 

normal. Por tanto, corresponde la aplicación de una prueba no paramétrica para la 

contrastación de hipótesis, en este caso la prueba U Mann Whithey. 

 

 

 

 

Variable y dimensiones 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pensamiento Critico ,765 29 ,000 

Claridad ,706 29 ,000 

Comparación ,620 29 ,000 

Inferencias ,772 29 ,000 

Atender lo que pienso ,622 29 ,000 

Interesarse en lo que pienso ,542 29 ,000 

Toma de Decisiones ,608 29 ,000 

Nota: Resultados generados del SPSS en la Post Prueba a los niños  y niñas de 4 años 

de la Institución Educativa “San José” Piura, 2023. Fuente: Base de Datos del Pretest. 
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4.3. Prueba de Hipótesis de Investigación  

Prueba de hipótesis general  

Objetivo general  

Precisar el efecto de los textos narrativos en el Pensamiento Crítico de los niños de cuatro 

años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023. 

Sistema de Hipótesis  

H1. Los textos narrativos tendrán un efecto positivo en el pensamiento crítico en 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial “San José” Piura 2023. 

H0. Los textos narrativos no tendrán un efecto positivo en el pensamiento crítico en 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial “San José” Piura 2023. 

Tabla 29                                                                                                                                                                                                     

Diferencia de rangos de Wilcoxon Hipótesis General 

Nota: Calculado en SPSS versión 27, para el grupo experimental antes y después del  plan de intervención.   

Fuente: Elaboración propia. 

 

Tabla 30                                                                                                                                                                                                               

Prueba Wilcoxon – Whitney Hipótesis General 

Nota: Calculado en SPSS versión 27, para el grupo experimental antes y después del plan de intervención.   

Fuente: Elaboración propia. 

 

De acuerdo con los estadísticos de la tabla 29 para la prueba Wilcoxon, se puede 

notar que al comparar la diferencia entre los rangos del grupo experimental en el pretest y 

pos test (10.50) después de aplicar el plan de intervención existen diferencias 

Grupo N Rango Suma de rangos 

Experimental 29 10,50 210,00 

 

Resumen de prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas 

pretest y postest 

N total 29 

Estadístico de prueba 210,000 

Error estándar 26,756 

Estadístico de prueba estandarizado 3,924 

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,000 
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significativas; asimismo al analizar el nivel de significancia del grupo experimental de 

0,000 < 0,05 se aceptó la hipótesis de investigación alterna en donde se afirma que existen 

mejoras en el pensamiento crítico en estudiantes de la Institución Educativa Inicial “San 

José” Piura, luego de la intervención. 

Prueba de hipótesis específica 1  

Objetivo específico 1 

Determinar el nivel de logro del pensamiento crítico antes del uso de textos narrativos en 

los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023. 

Sistema de Hipótesis  

H2: Antes de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de los 

niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” se ubica en el nivel de Inicio. 

H0: Antes de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de los 

niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” no se ubica en  el nivel de 

Inicio. 

Ahora, dado que los resultados de la tabla 29 dan cuenta que los datos del pretest 

corresponden a una población distribuida normalmente, se procede a aplicar la prueba de 

Wilcoxon para muestras relacionadas, considerando como nivel de significancia el valor 

de 0,05 (5%), en tal sentido la regla de decisión queda de la siguiente forma. 

              Si 𝑠𝑖𝑔.≥ 0,05 entonces se acepta la hipótesis nula. 

Si 𝑠𝑖𝑔.< 0,05 entonces se acepta la hipótesis alterna. 

Tabla 31                                                                                                                                                                                                         

Diferencia de Rangos de Wilcoxon Hipótesis Específica 1 

Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 

 

 

 

Grupo N Rango Suma de rangos 

Experimental 29 23,08 577,00 
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Tabla 32                                                                                                                                                                                                              

Prueba de Wilcoxon Hipótesis 1 

Resumen de prueba de Wilcoxon para muestras independientes 

N total 29 

W de Wilcoxon 698,000 

Estadístico de prueba 373,000 

Error estándar 50,791 

Estadístico de prueba estandarizado 1,191 

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,0234 

Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 

 

Interpretación   

De acuerdo con los estadísticos de la tabla 31 para la prueba Wilcoxon, se puede notar 

que al comparar la diferencia entre los rangos en el pretest y pos test (23,08) después de 

aplicar el plan de intervención existen diferencias significativas; asimismo al analizar el 

nivel de significancia de 0,000 < 0,05 se acepta la hipótesis de investigación alterna en 

donde se afirma que existen mejoras en el pensamiento crítico en estudiantes de la 

Institución Educativa Inicial “San José” Piura, luego de la intervención. Por otra parte, los 

resultados de la tabla 32, dan cuenta que el nivel de significancia obtenido fue de 0,0234 

< 0,05  entonces se rechaza la hipótesis nula.  En consecuencia, se acepta la hipótesis de 

investigación en donde se sostiene que el nivel del pensamiento crítico en los niños de 

cuatro años de la Institución Educativa San José de Piura, antes de la aplicación de las 

estrategias con textos narrativos, se ubica en el nivel de inicio.   
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Prueba de hipótesis específica 2 

Objetivo específico 2 

Determinar el nivel de logro del pensamiento crítico después del uso de textos narrativos 

en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023. Al comparar 

los rangos del pretest y el postest, se observa que el grupo experimental ha experimentado 

mejoras significativas, además al calcular el valor de p=0.007, se observa que es menor a 

0.05, entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la alterna, es decir, si existen 

diferencias en el nivel de logro del pensamiento crítico luego de la intervención, en tal 

sentido la regla de decisión queda de la siguiente forma 

         Si sig.≥0,05 entonces se acepta la hipótesis nula. 

                               Si sig.<0,05 entonces se acepta la hipótesis alterna. 

Sistema de Hipótesis  

H3: Después de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de los 

niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” se ubica en el nivel Logrado.  

H0: Después de la utilización de textos narrativos, el nivel de pensamiento crítico de los 

niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” no se ubica en el nivel de 

Logrado. 

 

Tabla 33                                                                                                                                                                                                                             

Diferencia de Rangos de Wilcoxon Hipótesis Específica 2 

Grupo N Rango Suma de rangos 

Experimental 29 31,08 777,00 
Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 
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Tabla 34                                                                                                                                                                                                            

Prueba W de Wilcoxon Hipótesis 2 

Resumen de prueba W de Wilcoxon de muestras relacionadas 

N total 29 

W de Wilcoxon 498,000 

Estadístico de prueba 173,000 

Error estándar 51,309 

Estadístico de prueba estandarizado -2,709 

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,007 

Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 

 

Al comparar los rangos en el postest, se observa que el grupo experimental luego de recibir 

la intervención alcanza un valor de p=0.007, se observa que es menor a 0.05, entonces se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la alterna, es decir, si existen diferencias en el nivel 

de logro de las habilidades del pensamiento crítico.  

Prueba de hipótesis específica 3 

Objetivo específico 3 

Determinar las diferencias significativas en el pensamiento crítico, antes y después del 

uso de textos narrativos  en los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San 

José” Piura 2023. 

Sistema de Hipótesis  

H4: Los resultados de la comparación de la pre-prueba y pos prueba al utilizar textos 

narrativos para medir el pensamiento crítico en los niños de educación inicial muestran 

resultados favorables en los niños de la Institución Educativa San José, 2023. 

H0: Los resultados de la comparación de la pre-prueba y pos prueba al utilizar textos 

narrativos para medir el pensamiento crítico en los niños de educación inicial  no muestran 

resultados favorables en los niños de la Institución Educativa San José, 2023
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Tabla 35                                                                                                                                                                                                            

Prueba de Rangos de Wilcoxon Hipótesis 3 

Grupo N Rango Suma de rangos 

Experimental 29 10,50 210,00 
Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 

 

Tabla 36                                                                                                                                                                                                         

Prueba U de Mann – Whitney Hipótesis 3 

Resumen de prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

 

N total 29 

Estadístico de prueba 210,000 

Error estándar 26,756 

Estadístico de prueba estandarizado 3,924 

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,000 

Nota: Calculado en SPSS versión 27.                                                                                                                  

Fuente: Elaboración propia. 

 

De acuerdo con la tabla 35 para la prueba U de Mann Whitney, se puede notar que el rango 

de las diferencias en el grupo experimental fue de 10,50 puntos el cual es mayor al rango 

obtenido por el grupo experimental. Además, según la tabla 36, los resultados de las 

diferencias obtenidas del postest y pretest para el grupo experimental fueron de  , 000, que 

es menor a 0.05, entonces se rechaza la hipótesis nula y se acepta la alterna, es decir, 

existen diferencias significativas en el nivel de logro del pensamiento crítico en los niños 

de cuatro años de la Institución Educativa San José de Piura,  en consecuencia, se acepta 

la hipótesis de investigación en donde se sostiene que existen diferencias significativas al 

comparar los resultados del pre test y el postest. 
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4.4. Discusión de los Resultados 

La discusión de resultados en esta investigación se realizó con base a los 

hallazgos claves y  los estudios previos a fin de reflejar las coincidencias y/o diferencias, 

además, se organizó según los objetivos planteados. En ese sentido, respecto al objetivo 

general, que precisa determinar el efecto de los textos narrativos en el Pensamiento 

Crítico de los niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023, a 

partir de la aplicación para la prueba Wilcoxon,  para diferencias emparejadas cuyo nivel 

de significancia arroja 0,000; después de aplicar el plan de intervención; asimismo al 

analizar el nivel de significancia de 0,000 < 0,05 se aceptó la hipótesis de investigación 

en donde se afirma que existen mejoras en las habilidades propias del pensamiento 

crítico. 

En relación con el objetivo específico 2 el nivel de significancia obtenido 

fue de ,007 < 0,05, entonces se rechaza la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis de 

investigación, lo que corrobora la efectividad de la aplicación de los textos narrativos, 

en concordancia con los hallazgos encontrados. 

En relación con el objetivo 3 la prueba de Wilcoxon  para la diferencia de 

puntajes postes y pretest arroja como nivel de significancia sig. fue de 0,000 < 0,05 con 

lo cual se garantiza que estas diferencias son significativas, entonces se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la alterna, es decir, existen diferencias significativas en el 

nivel del Pensamiento Crítico, gracias a  la aplicación  de los textos narrativos en  los 

niños de cuatro años de la Institución Educativa “San José” Piura 2023, lo que corrobora 

el impacto y los efectos positivos luego de la intervención. En consecuencia, se aceptó 

la hipótesis de investigación en donde se sostiene que el pensamiento crítico mejor en 

tanto se mejora la intervención con textos narrativos.  

La comparación con investigaciones anteriores como el estudio de Moran 

(2022) demuestran la necesidad de evaluar a los niños antes y despues del programa de 

intervención a traves de un pre y postest con una lista de items, para medir el avance 

logrado,  el estudio de Davila y Urgiles (2019), que utiliza como instrumento la guia de 

observación para obtener información, por otro lado esta el estudio de Pastor (2019) que 



99 

 

menciona la importancia de estrategias para desarrollar las habilidades del pensamiento 

critico, logrando captar la atención de los niños y que en nuestro caso es mediante el uso 

de textos narrativos. Y el estudio de Palacios (2023) que utiliza programas estadisticos 

confiables para el procesamiento de datos como EXCEL y SPSS. Todas esta 

investigaciones coinciden con los resultados obtenidos y le dan realce al estudio 

desarrollado.  
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Conclusiones 

 

Primera: Se concluye que los efectos de aplicar el trabajo con textos narrativos en el 

desarrollo del pensamiento crítico de los niños de cuatro años de la I.E. San José muestran 

efectos significativos luego de aplicar el plan de intervención, permitiendo aseverar que 

el flujo de información que se encontraban en el nivel de logro inicial, ahora se ubiquen 

en Logrado, específicamente de un  79%, en Inicio se trasladen  y un 72% en Logrado, lo 

cual indica que más del setenta por ciento de niños está próximo o cerca al nivel esperado 

respecto a la competencia que se busca lograr. Asimismo, se respaldó el resultado a través 

de la significancia de 0.000 de la prueba estadística de Wilcoxon para aprobar la hipótesis 

alterna que indica que hubo mejoras en el pensamiento crítico de los niños de 4 años de la 

IE Sn José de Piura, después de la intervención con textos narrativos. 

Segunda: Se identificó el nivel de logro del pensamiento crítico antes del uso de los textos 

narrativos en niños de cuatro años, arrojando un alto porcentaje de niños en la etapa de 

inicio en cada una de las dimensiones que se evaluó, que se respalda con el nivel de 

significancia obtenido fue de 0,0234 < 0,05  al aplicar la Prueba de Wilcoxon. 

Tercera: Después de implementar el trabajo con los textos narrativos y comparar el 

progreso en habilidades propias del pensamiento crítico se evidenció un avance 

significativo en el nivel de logro de los niños. Resultado que se constató, a través de la 

estadística inferencial, al obtener un valor de p =  0.007, menor que 0.05, por lo cual, se 

confirma la hipótesis alterna, demostrando que existen diferencias significativas en el 

nivel de logro del pensamiento crítico en niños de cuatro años luego de la aplicación de 

estrategias enfocadas en los textos narrativos, considerando que la literatura infantil es lo 

más cercano con los niños  esta edad, los sonidos la palabra, la magia, la sorpresa de lo 

que vendrá, son entre otras cosas elementos fundantes en los resultados que se muestran. 

Cuarta: Al comparar los resultados antes y después de la aplicación de los textos 

narrativos, este estudio revela diferencias significativas en el nivel de logro del 

pensamiento crítico en niños de cuatro años, lo cual se evidencia en el impacto positivo 

en el desarrollo de estas habilidades, con un traslado significativo de los niños del nivel 

"Inicio" al nivel "En Proceso", según lo reflejado en las tablas respectivas. Esta diferencia 
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significativa es confirmada por la prueba estadística de Wilcoxon que arrojó un valor de 

0.000, al ser un valor menor al 0.05, permite que se acepte la hipótesis alterna que indica 

que si existen diferencias significativas entre el pre test y postest del grupo experimental 

donde se aplicó la intervención.  
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Recomendaciones 

 

Habiendo comprobado el impacto positivo observado en el desarrollo del 

pensamiento crítico, se recomienda que la institución educativa considere la integración 

sistemática de estas actividades como parte de las actividades pedagógicas diarias en las 

aulas donde se efectuó el plan de intervención, incorporado en las programaciones 

anuales, sujeto a revisión y análisis continuo por el equipo de profesionales. 

 

Para maximizar los beneficios del pensamiento crítico, se sugiere promover una 

colaboración estrecha entre los docentes y los padres de familia. Los padres pueden ser 

informados sobre cómo ellos pueden ayudar a desarrollar y favorecer la criticidad y 

alentados a participar en actividades similares en el hogar. Esto puede fortalecer la 

continuidad entre el aprendizaje en la escuela y el entorno familiar, proporcionando a los 

niños más oportunidades para desarrollar y practicar habilidades propias del pensamiento 

crítico, y sobre todo porque el desarrollo del pensamiento ayuda  la adecuada toma de 

decisiones, esto es un aprendizaje continuo. 

 

Es crucial establecer un sistema de monitoreo y evaluación continuos para seguir 

de cerca el progreso de los niños en el desarrollo de estas habilidades. Esto podría implicar 

la implementación de evaluaciones periódicas que permitan a los educadores y 

administradores escolares medir el impacto a largo plazo de la integración del 

pensamiento crítico en el currículo. Además, se podrían realizar estudios de seguimiento 

para analizar el mantenimiento de estas habilidades a lo largo del tiempo y su impacto en 

el rendimiento académico y la adaptación social de los niños.
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Anexos 

Guía de Observación Estructurada 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGOGICA PÚBLICA “PIURA” 
PPD – INICIAL 

GUIA DE OBSERVACION ESTRUCTURADA 
Objetivo 
Recoger información sobre el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en los niños. 

PREGUNTAS 

 

ALTERNATIVAS 

1                           
Malo 

(Nunca) 

2 
Regular 

(Casi 
nunca) 

3             
Ni bueno 
Ni malo 

(A veces) 

4             
Bueno 
(Casi 

Siempre) 

5 
Excelente
(Siempre) 

D.1 Claridad                                                            
Responde a preguntas 

     

1. Expresa sus respuestas con claridad       

Enuncia lo aprendido.      

2. Enuncia de forma ordenada las ideas 
principales de lo aprendido. 

     

Da ejemplos      

3. Da ejemplos de los conocimientos 
aprendidos. 

     

D.2. Comparación                                                       
Identifica semejanzas o características 
comunes.  

     

4.  Compara los elementos que observa en 
relación a un criterio (tamaño, color, forma, 
etc.) 

     

5.  Expresa las semejanzas que encuentra en los 
elementos que observa. 

     

Identifica diferencias.      

6. Expresa las diferencias que encuentra en los 
elementos que observa. 

     

D.3. Inferencias 

Reflexiona sobre lo que va entendiendo 

     

7. Realiza preguntas cuando no comprende el 
tema que está aprendiendo. 
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ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGOGICA PÚBLICA “PIURA” 
PPD – INICIAL 

GUIA DE OBSERVACION ESTRUCTURADA 
Objetivo 
Recoger información sobre el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en los niños. 

PREGUNTAS 

 

ALTERNATIVAS 

1                           
Malo 

(Nunca) 

2 
Regular 

(Casi 
nunca) 

3             
Ni bueno 
Ni malo 

(A veces) 

4             
Bueno 
(Casi 

Siempre) 

5 
Excelente
(Siempre) 

Comprende la información y genera 
conclusiones.  

     

8. Expresa las conclusiones a las que llegó 
después de comprender el tema. 

     

Plantea varias alternativas para solucionar un 
problema. 

     

9. Propone más de una alternativa para 
resolver el problema. 

     

Da posibles respuestas frente a un problema      

10. Propone nuevas alternativas de 
solución cuando trabaja en equipo. 

     

D.4. Atender lo que pienso. 
Identifica sus propias ideas. 

     

11. Expresa lo que piensa a su profesora y 
compañeros. 

     

Explica sus ideas.      

12. Explica con sus propias palabras las 
ideas que tiene respecto a un tema.   

     

Cuestiona sus ideas y las de sus compañeros.      

13. Delibera sus argumentos  y opiniones 
de sus compañeros. 

     

D.5. Interesarse en lo que pienso. 
Dar razones porque piensa de esa manera 
respecto a un tema. 

     

14. Expresa su interés sobre un tema 
dando sus razones. 
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ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGOGICA PÚBLICA “PIURA” 
PPD – INICIAL 

GUIA DE OBSERVACION ESTRUCTURADA 
Objetivo 
Recoger información sobre el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en los niños. 

PREGUNTAS 

 

ALTERNATIVAS 

1                           
Malo 

(Nunca) 

2 
Regular 

(Casi 
nunca) 

3             
Ni bueno 
Ni malo 

(A veces) 

4             
Bueno 
(Casi 

Siempre) 

5 
Excelente
(Siempre) 

Reflexiona sobre las ventajas de sus ideas.       

15. Cuestiona sus ideas expresando  
argumentos válidos 

     

D.6. Toma de Decisiones 
Piensa reflexivamente sobre sus acciones y 
comportamiento. 

     

16. Expresa las ventajas y desventajas de 
sus decisiones.  

     

Propone soluciones creativas a los problemas.      

17. Participa dando alternativas de 
solución. 

     

Escoge entre varias alternativas una solución 
al problema que se plantea. 

     

18. Escoge una solución de acuerdo a las 
propuestas brindadas. 
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I. Plan de Intervención 

 

1.1. Datos generales del plan 
 
1.1.1. Denominación del plan 
 

Aprendemos con Textos narrativos a fomentar el  Pensamiento Crítico. 

1.1.2. Institución Educativa donde se llevó  a  cabo la intervención 
 

Institución Educativa “San José” 

1.1.3. Beneficiarios 
 

Niños del aula de 4 años 

1.1.4. Duración 
 

12/10/2023.al: 19 /12/2023 

 

1.2. Justificación del Plan de Intervención 

La implementación de talleres de lectura planteado, es importante para despertar en el 

niño el interés por lo que lee, lo que comprende y lo que deduce del texto además de ello la 

vinculación que puede encontrar entre los textos leídos y su realidad. Es la lectura de estos 

textos que le van a permitir un profundo razonamiento partiendo de preguntas elaboradas para 

que los niños respondan y posteriormente preguntas de ellos sobre lo que no comprenden.  

Estos textos son elegidos de acuerdo al contexto y la finalidad que se busca con ellos, 

es así que se utilizará algunos basados en hechos ficticios o imaginarios y otros en hechos 

reales, para permitir que los niños puedan tener diversidad de lecturas y al mismo tiempo 

distinguir diferentes realidades y en base a ello realizar su análisis. 

Tal como lo fundamentan algunos autores: 

Afirma Casany (2006), El conocimiento va de acuerdo al contexto y es el lector que 

interpreta de acuerdo a su comunidad y cultura. La literalidad científica no solo considera lo 

que dicen los textos sino la posición crítica que se tiene respecto a ellos. Leer significa 

comprender, interpretar, analizar y criticar los textos. 
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Y así lo refiere Paul y Elder (2005), La capacidad de analizar críticamente los textos 

incluye los datos y argumentos que aportan, justificando el punto de vista que requiere 

desarrollar el pensamiento crítico, el cual es investigado desde diferentes perspectivas. Es lo 

que se pretende que desarrollen los niños al estar en contacto con textos narrativos. 

Además de ello el pensamiento crítico incluye formular hipótesis , ver un problema 

desde puntos de vista alternativos, plantear nuevas preguntas y posibles soluciones y planear 

estrategias para investigar, también habilidades para analizar argumentos, juzgar la 

credibilidad de las fuentes, identificar el foco de asunto, preguntar dudas y responderlas o 

poner entredicho las cuestiones y actitudes o disposiciones. (Oliveras y Sanmarti, 2009, p. 

234) 

El presente plan se sustenta en la necesidad de fomentar el pensamiento crítico en 

niños de 4 años, problemática que ha sido observada en la investigación y que se busca 

mejorar, a través de este plan buscamos modificar la situación que inicialmente observamos. 

Dicho plan se convertirá en nuestra herramienta para interactuar con los niños a  través del 

uso de  los textos narrativos que permitan que puedan reflexionar de forma crítica y al mismo 

tiempo comuniquen sus opiniones respecto al tema escuchado. 

1.3. Metodología 
 

Para el presente plan de intervención por ser talleres de lectura se utilizan metodologías 

vinculadas a la metacognición. Las mismas que están dentro de las destrezas intelectuales 

de cada niño y que se desarrollan durante el proceso antes, durante y después de la lectura 

en cada uno de los talleres que realizaremos. 

Durante este proceso consideramos varias actividades y dentro de ellas las màs 

importantes serán: 

1. Mencionar el propósito y la finalidad del plan de intervención por parte de la investigadora. 

2. Distinguir los saberes previos de los estudiantes. 

3. Lectura de forma detenida y haciendo pausas. 

4. Identificar las ideas comprendidas de la lectura. 



115 

 

5. Realizar preguntas de lo que no han comprendido 

6. Realiza conclusiones a partir de lo entendido. 

El seguimiento y control de la lectura es primordial para identificar si se logra el objetivo 

del plan. 

En cuanto a los materiales han sido elaborados por mi persona adecuándolos a las 

historias, con imágenes impresas que a la vista del lector le despierten la curiosidad por saber 

de qué se trata y lo mantengan atendiendo. 

Las lecturas serán  leídas por mi persona, mostrando imágenes, crearemos un cuento 

a partir de imágenes y participarán en ordenar por secuencias algunas historias para al final 

contar la historia de acuerdo a lo que ha comprendido. 

 

1.4. Objetivos del Plan 
 

 
1.4.1. Objetivo General 
 

Implementar y ejecutar talleres de lectura utilizando textos narrativos para fortalecer el   

Pensamiento Crítico en los niños y niñas de 4 años de la I.E. San José. 

 

1.4.2. Objetivo Específico 
 

Los niños de 4 años de la Institución Educativa “San José” serán capaces de:  

▪ Comprender la información de los textos narrativos identificando personajes, la secuencia 

de la historia contada, relacionar  y contrastar información. 

▪ Identificar lo que no comprende de la información  proporcionada y plantear preguntas y 

repreguntas. 

▪ Generar conclusiones de los textos narrativos escuchados a partir de sus propios 

razonamientos. 

▪ Juzgar los sucesos, eventos y/o acontecimientos de los textos narrados dando su opinión.    

▪ Vincular las narraciones para generar ideas para solucionar problemas de la vida cotidiana.                                  
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1.5. Matriz Curricular de la Intervención Pedagógica: Talleres de Lectura 
 

Se ha considerado realizar 12 talleres de lectura planificados con anticipación y de acuerdo a las 

coordinaciones hechas con la docente responsable de aula. 

Los talleres a realizar los presentaremos a continuación: 

 

Nº 
Denominación 

de Talleres 
Desempeños 

1 

Nos divertimos  

y aprendemos 

con el cuento 

“El gato 

Donato” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

2 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la fábula  

“El oso y las 

abejas” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de personas, personajes, 

hechos o situaciones de la vida cotidiana a partir de sus 

experiencias y del contexto en que se desenvuelve. 

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 
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Nº 
Denominación 

de Talleres 
Desempeños 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

3 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la 

Anécdota 

cuando mi 

primo se 

perdió 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

4 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la Fábula 

“El zorro y el 

huaychao” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

5 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la lectura 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  
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Nº 
Denominación 

de Talleres 
Desempeños 

“Mi mascota 

Sassy Sofía” 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

6 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la lectura 

“La tortuga 

Simona” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

7 
Creamos un 

cuento 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de personas, personajes, 

hechos o situaciones de la vida cotidiana a partir de sus 

experiencias y del contexto en que se desenvuelve. 

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo terminará el texto a 

partir de las ilustraciones o imágenes que observa antes y durante 

la lectura que realiza (por sí mismo o a través de un adulto). 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 
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Nº 
Denominación 

de Talleres 
Desempeños 

8 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la lectura 

“Bambi” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

 

Nos divertimos 

y aprendemos 

con la lectura 

“De la cabeza 

a los pies” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

10 

Nos divertimos  

y aprendemos 

con el cuento 

“El picapedrero 

insatisfecho” 

● Participa en conversaciones o escucha cuentos, leyendas, 

adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Formula preguntas 

sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido o 

responde a lo que le preguntan.  

● Deduce relaciones de causa-efecto, así como características de 

personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos, 

leyendas y rimas orales.  
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Nº 
Denominación 

de Talleres 
Desempeños 

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

11 

Nos divertimos  

y aprendemos 

con el cuento 

“Inés al revés” 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de personas, personajes, 

hechos o situaciones de la vida cotidiana a partir de sus 

experiencias y del contexto en que se desenvuelve. 

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo terminará el texto a 

partir de las ilustraciones o imágenes que observa antes y durante 

la lectura que realiza (por sí mismo o a través de un adulto). 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

12 

Nos divertimos  

y aprendemos 

con el cuento 

“El árbol de 

navidad” 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de personas, personajes, 

hechos o situaciones de la vida cotidiana a partir de sus 

experiencias y del contexto en que se desenvuelve. 

● Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en ilustraciones 

cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, que se presentan en 

variados soportes. 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo terminará el texto a 

partir de las ilustraciones o imágenes que observa antes y durante 

la lectura que realiza (por sí mismo o a través de un adulto). 

● Comenta las emociones que le generó el texto leído (por sí mismo 

o a través de un adulto), a partir de sus intereses y experiencias. 

 

El esquema de los talleres a realizar considera el esquema considera  como referencia el Currículo 

de Educación Básica  oficializado `por   el Ministerio de  Educación  con Resolución Ministerial Nº 

281-2016-MINEDU, que entró en vigor desde el año 2017. 
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El taller abarca un inicio, un desarrollo y un cierre que a continuación  se explica en detalle. 

a) Inicio 

En este primer momento se activa la atención de los niños, la maestra los convoca en asamblea 

para iniciar el taller, se recuerdan las normas para poder trabajar y hay una motivación que permitirá 

a los niños participar y es así que ya tendrán una visión preliminar del tema o contenido. 

b) Desarrollo 

En esta fase ya los niños van a procesar la información, mediante el material previsto por la 

docente.  

Considerando que son talleres de lectura se toman en cuenta los procesos didácticos: antes, 

durante y después de la lectura. 

Antes de la Lectura: Se les muestra la portada y título y se les pedirá ideas que tienen sobre lo que 

se trabajará y se anotan en la pizarra. 

Durante la lectura: Se inicia la lectura usando el material que se ha llevado con la modulación de 

la voz y se repite si es necesario para una mejor comprensión del relato. 

Después de la lectura: Aquí ya se contrastan las ideas iniciales que dieron los niños, con lo que se 

leyó en el texto. 

 

c) Cierre 

Aquí ya se realiza la retroalimentación sobre la clase, se les pregunta a los niños sobre lo que 

hicieron, como lo hicieron, que aprendieron y ellos dan sus opiniones. 
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TALLER Nº 1 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos  y aprendemos con el cuento “El gato Donato” 

Edad 4 años 

Fecha 12-10-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 
▪         Escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  
 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
responden y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Comenta cómo es y  
que sucede con el 
personaje de la historia. 

 

 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  las 
características del 
personaje del cuento. 
 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros su opinión 
del texto y algunas 
conclusiones. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan el cuento “El gato Donato” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento crítico.  

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para qué nos servirá 

esto? 

Los niños observan y exploran lo que hay dentro de la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  portada  del  cuento  con  el  título. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una noticia o un cuento?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo el cuento para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

● ¿De qué trato la lectura?, 
● ¿Quién es el personaje principal del cuento?, 
● ¿Qué pasaba cuando comía su filete? 
● ¿Qué le pasaba al gato cuando estaba enojado? 
● ¿Por qué el gato cambiaba de colores? 
● ¿De qué colores cambió el gato? 
● ¿Qué te pareció la historia? 
● ¿Qué otro color le hubieras puesto al gato y por qué? 
● ¿Crees que un gato pueda ser de colores, por qué? 
● Si tú fueras el gato, ¿Dé que colores serias y por qué?  

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

C

I

E

R

R

E 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

10 min. 
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TALLER Nº 2 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la fábula  “El oso y las abejas” 

Edad 4 años 

Fecha 18 -10-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 
▪         Escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de 
personas, personajes, hechos o 
situaciones de la vida cotidiana a partir de 
sus experiencias y del contexto en que se 
desenvuelve. 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

 

 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros su opinión 
del texto y algunas 
conclusiones. 

 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la fábula  “El oso y las abejas” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico.  

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas cartulinas dentro y les pregunta ¿Qué creen que he traído 

hoy?, ¿Para qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran lo que hay dentro de la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  portada  de la fábula  con  el  título. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una noticia, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la fábula para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

● ¿Cuáles son los personajes de la fábula?, 
● ¿Dónde suceden los hechos? 
● ¿Quién salió de su cueva? 
● ¿Qué le provocó al oso? 
● ¿Qué vio el oso en un árbol? 
● ¿Qué le pidió el oso a las abejas? 
● ¿Qué hizo el oso después de la respuesta de las abejas? 
● ¿Qué crees que debió haber hecho el oso? 
● ¿Crees que fue correcta la actitud del oso, por qué? 
● ¿Si tú fueras el oso que hubieras hecho?  
● ¿Qué crees que pensará el oso después de lo que le paso? 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Luego se les entrega una hoja con 

imágenes para que identifiquen a los personajes de la fábula. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

 

25 min 

C

I

E

R

R

E 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 3 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la Anécdota cuando mi primo se perdió 

Edad 4 años 

Fecha 19 -10-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 
▪         Escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros una 
anécdota propia.  
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la Anécdota “Cuando mi primo se perdió” y desarrollan actividades para fomentar el 

pensamiento crítico.  

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 

 

SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una cartulina enrollada y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para qué 

nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la cartulina; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

● Acuerdos  

● Bolsa  
 

 10 min 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la anécdota. Se indica a los niños y niñas que lo observen y 

se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una noticia, un cuento o una anécdota?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la anécdota para que los niños 

y las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Cuáles son los personajes de la anécdota?, 

● ¿Dónde suceden los hechos? 

● ¿Quién sale gritando y llamando a Julio? 

● ¿Quiénes se pusieron a buscarlo? 

● ¿Quién y dónde encontraron a Julio? 

● ¿Qué crees que hubiera pasado si no encontraban a Julio? 

● Si fueras el hermano (a) de Julio ¿Qué hubieras hecho? 

● ¿Crees que fue correcto que Julio se escondiera? 

● ¿Qué opinas de la familia de Julio? 

● ¿Alguna vez te paso algo similar? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Participan dibujando una anécdota que 

les paso y relatándola a la maestra.  

 

● Imágenes  

● Plumones 

● Hojas 

● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

10 min. 
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TALLER Nº 4 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la Fábula “El zorro y el huaychao” 

Edad 4 años 

Fecha 24 -10-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros una 
anécdota propia.  
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la Fábula  “El zorro y el huaychao” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico.  

 

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con una cartulina dentro y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, 

¿Para qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la cartulina; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la portada de la fábula. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una noticia, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la fábula para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Cuáles son los personajes de la fábula?, 
● ¿Dónde suceden los hechos? 
● ¿A quién  observo el zorro cantar? 
● ¿Aceptó el huaychao prestar su pico al zorro? 
● ¿Qué paso cuando el zorro se puso el pico del huaychao? 
● ¿Devolvió el zorro el pico al huaychao? 
● ¿Qué le paso al zorro por usar sin descanso el pico? 
● ¿Cómo le hubieras ayudado al huaychao a recuperar su pico? 
● ¿Crees que fue correcta la actitud del zorro, por qué? 
● Si tú fueras el huaychao que hubieras hecho?  

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Participan por grupos ordenando 

imágenes y pegándolas en un papelote según el orden en que sucedieron. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



130 

 
TALLER Nº 5 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la lectura “Mi mascota Sassy Sofía” 

Edad 4 años 

Fecha 26 -10-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros un breve 
relato de una mascota 
propia o algún animal 
que ha observado. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la lectura   “Mi mascota Sassy Sofía” y desarrollan actividades para fomentar el 

pensamiento crítico.  

 
 
 

III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños cartulina enrollada y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para qué nos 

servirá esto? 

Los niños observan y exploran la cartulina; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la portada de la fábula. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la lectura para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Quién es el personaje principal de la lectura?, 
● ¿Cómo es Sassy Sofía? 
● ¿Cómo se llama la mamá de Sassy? 
● ¿Este año, cuantos años cumplió Sassy? 
● ¿Qué hicimos por su cumpleaños? 
● ¿Tienes mascotas en casa? 
● ¿Cómo cuidarías a una mascota? 
● ¿Crees que debemos cuidar y respetar a los animales, por qué?  
● ¿Qué piensas de los niños que maltratan animales? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 6 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la lectura “La tortuga Simona” 

Edad 4 años 

Fecha 03 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la opinión 
de lo que escucho y 
como se sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la lectura   “La tortuga Simona” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico.  

 
 

III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la portada de la fábula. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la lectura para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Quién es el personaje principal de la lectura?, 
● ¿Cómo es Simona? 
● ¿Qué no le gustaba a Simona de su cuerpo? 
● ¿Qué hizo Simona con su caparazón? 
● ¿Qué paso en la carrera con la liebre? 
● ¿Qué paso cuando empezó a llover? 
● Si fueras Balut ¿Qué consejo de darías a Simona?  
● ¿Crees qué está bien que se haya sacado el caparazón? 
● ¿Crees que es importante amarse a uno mismo? 
● ¿Tú te quieres cómo eres? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 7 

I. Datos generales  

Título Creamos un cuento 

Edad 4 años 

Fecha 07 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

 

● Obtiene información del texto oral. 
● Infiere e interpreta información del texto oral. 
● Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
● Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de 
personas, personajes, hechos o situaciones 
de la vida cotidiana a partir de sus 
experiencias y del contexto en que se 
desenvuelve. 
 

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones a 
partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, 
que se presentan en variados soportes. 
 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo 
terminará el texto a partir de las ilustraciones 
o imágenes que observa antes y durante la 
lectura que realiza (por sí mismo o a través 
de un adulto). 

  

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
eligen las imágenes 
según sus 
preferencias para 
crear el cuento. 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  
y mencionan  
características a 
personas, 
personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la 
opinión de lo que 
escucho y como se 
sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas crean un cuento a partir de imágenes y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico. 

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 

 

SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la cartulina; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  
● Hojas  

 10 min 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

La maestra les muestra diferentes imágenes y frases ya recortadas. Se indica a los niños y niñas que 

las observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

La maestra les lee las frases que son:  

− Había una vez  
− Que vivía en 
− Un día se fue a pasear a  
− Y encontró a su amiga 
− Y se fueron a  
− Y luego regresaron en 

Y con ayuda de los niños y niñas las pegan en la pizarra. 

Luego les muestra imágenes para que elijan y ubicarlas al costado de las frases, con la participación 

de niños y niños se lee el texto que se obtuvo. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

● ¿Qué hicimos para formar el texto?, 
● ¿Qué frases pegamos en las pizarras? 
● ¿Cómo elegimos las imágenes para nuestro cuento? 
● ¿De qué trata la historia? 
● ¿Crees que podemos formar otras historias, cómo? 
● ¿Qué personajes usarías para una nueva historia?  
● ¿Qué otras frases podrías utilizar para una nueva historia? 
● ¿Qué opinas de la lectura que creamos? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

C

I

E

R

R

E 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

10 min. 
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TALLER Nº 8 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la lectura “Bambi” 

Edad 4 años 

Fecha 09 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la opinión 
de lo que escucho y 
como se sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la lectura “Bambi” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento crítico.  

 
 
 

III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 

 

SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la portada de la fábula. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la lectura para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Cómo se llama la lectura?, 
● ¿Qué pasó cuando nació Bambi? 
● ¿Quién le enseño a caminar a Bambi? 
● ¿Cómo murió la mamá de Bambi? 
● ¿A qué amiga salvo de los perros? 
● ¿Qué opinas de Bambi? 
● ¿Por qué crees que al inicio Bambi no podía caminar?  
● ¿Qué opinas de los cazadores? 
● ¿Crees que es importante respetar la vida de los animales, por qué? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

10 min. 
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TALLER Nº 9 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos y aprendemos con la lectura “De la cabeza a los pies” 

Edad 4 años 

Fecha 14 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  

 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

 

 

● Los niños y niñas 
responden  y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Describe a los 
personajes de la 
historia, la relación 
entre ellos y menciona 
si está de acuerdo con 
su actitud según la 
fábula. 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  
características a 
personas, personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la opinión 
de lo que escucho y 
como se sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan la lectura “De la cabeza a los pies” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico.  

 
 
 

III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  imagen de la portada de la fábula. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la lectura para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura, como es un cuento motor , imitamos los sonidos de 

los personajes que en este caso son animales. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿Cuál es el título de la lectura? 
● ¿De qué trata la lectura?, 
● ¿Qué animales mencionan en la lectura? 
● ¿Qué animal te gusto de la historia y por qué? 
● ¿Qué diferencia hay entre el movimiento del mono y el del gato? 
● ¿Qué otro animal hubieras agregado a la historia y cuál sería su movimiento? 
● ¿Por qué crees que cada animal tiene diferente movimiento? 
● ¿Qué movimientos te gustan a ti realizar? 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 10 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos  y aprendemos con el cuento “El picapedrero insatisfecho” 

Edad 4 años 

Fecha 20-11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

▪ Obtiene información del texto oral. 
▪ Infiere e interpreta información del texto oral. 
▪ Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
▪ Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

 

 

 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 
▪         Escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Participa en conversaciones o escucha 
cuentos, leyendas, adivinanzas y otros 
relatos de la tradición oral. Formula 
preguntas sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido o responde a 
lo que le preguntan.  
 

● Deduce relaciones de causa-efecto, así 
como características de personas, 
personajes, animales y objetos en 
anécdotas, cuentos, leyendas y rimas 
orales.  

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones 
a partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, 
carteles, que se presentan en variados 
soportes. 

 

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
responden y formulan 
preguntas sobre el texto 
oral. 

 

● Comenta cómo es y  
que sucede con el 
personaje de la historia. 

 

 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  y 
mencionan  las 
características del 
personaje del cuento. 
 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros su opinión 
del texto y algunas 
conclusiones. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan el cuento “El picapedrero insatisfecho” y desarrollan actividades para fomentar el 

pensamiento crítico.  

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 

 

SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa  con imágenes dentro y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, 

¿Para qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran lo que hay dentro de la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  

 

 10 min 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

Se  pega  en  la  pizarra  la  portada  del  cuento  con  el  título. Se indica a los niños y niñas que lo 

observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una noticia o un cuento?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Luego se les entrega imágenes con los personajes de la historia para que participen durante el relato, 

a medida que escuchan mencionar al personaje pasarán al frente y lo mostrarán a sus demás 

compañeros. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo el cuento para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura, los niños van saliendo al frente según se menciona 

al personaje que se les entrego antes.  

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

● ¿De qué trato la lectura?, 
● ¿Quién es el personaje principal del cuento?, 
● ¿Dónde suceden los hechos? 
● ¿Qué le pasaba al picapedrero? 
● ¿En qué se convirtió primero? 
● ¿Por qué no quiso seguir siendo rey? 
● ¿En que quiso convertirse luego? 
● ¿Por qué no quedo convertido en montaña? 
● Si fueras el picapedrero, ¿En qué te hubieras convertido y por qué? 
● ¿Crees que el picapedrero era feliz, por qué? 
● ¿Qué otras profesiones u oficios conoces?  
● ¿Qué profesión u oficio te gustaría desarrollar y por qué? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Dibujan lo que màs les gusto del cuento. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

C

I

E

R

R

E 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 11 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos  y aprendemos con el cuento “Inés al revés” 

Edad 4 años 

Fecha 27 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

C
om

un
ic

ac
ió

n
 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

 

● Obtiene información del texto oral. 
● Infiere e interpreta información del texto oral. 
● Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
● Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de 
personas, personajes, hechos o situaciones 
de la vida cotidiana a partir de sus 
experiencias y del contexto en que se 
desenvuelve. 
 

 

 

 

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones a 
partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, 
que se presentan en variados soportes. 
 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo 
terminará el texto a partir de las ilustraciones 
o imágenes que observa antes y durante la 
lectura que realiza (por sí mismo o a través 
de un adulto). 

  

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
opinan sobre las 
imágenes según 
sus preferencias 
para crear el 
cuento. 

 

 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  
y mencionan  
características a 
personas, 
personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la 
opinión de lo que 
escucho y como se 
sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan el cuento “Inés al revés” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento crítico. 

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  
● Hojas  

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

La maestra les muestra diferentes imágenes. Se indica a los niños y niñas que las observen y se 

formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra 

Durante la lectura: 

Con ayuda de  la modulación de la voz se va leyendo el cuento para que los niños y las niñas 

escuchen y vayan siguiendo la lectura, los niños van saliendo al frente según la imagen que se les 

entrego antes  y que corresponde a lo que se está relatando y la pegan en la pizarra. 

Luego al tener todas las imágenes se vuelve a leer la historia, seguidamente se pide la participación 

voluntaria de algunos estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

● ¿Qué hicimos para formar el texto?, 
● ¿Qué se necesitó para saber qué imagen correspondía? 
● ¿Trabajaste con todo tu grupo para identificar la imagen? 
● ¿De qué trata la historia? 
● ¿Cómo se llama el personaje principal? 
● ¿Por qué la historia se llama Inés al Revés?  
● ¿Tú a veces actúas como Inés? Por qué? 
● ¿Qué consejo le darías a Inés? 
● ¿Crees que uno debe organizarse para hacer sus actividades? ¿Por qué?  
● ¿Cómo es tu rutina antes de venir al colegio? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Comparten una imagen y pintan en 

grupo actividades que se realizan antes de llegar al colegio. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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TALLER Nº 12 

I. Datos generales  

Título Nos divertimos  y aprendemos con el cuento “El árbol de navidad” 

Edad 4 años 

Fecha 30 -11-2023 

 

II. Aprendizaje esperado 

Área Competencia/capacidades Desempeño Evidencia 

Co

mu

nic

aci

ón 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

 

● Obtiene información del texto oral. 
● Infiere e interpreta información del texto oral. 
● Adecúa, organiza y desarrolla el texto de 

forma coherente y cohesionada.   
● Reflexiona y evalúa la forma. el contenido y 

contexto del texto oral. 
 

Lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna: 

 

▪ Obtiene información del texto escrito. 
▪  Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
▪ Reflexiona y evalúa la forma, el contenido 
▪ y contexto del texto escrito.  

 

● Comenta lo que le gusta o le disgusta de 
personas, personajes, hechos o situaciones 
de la vida cotidiana a partir de sus 
experiencias y del contexto en que se 
desenvuelve. 
 

 

 

 

 

 

● Identifica características de personas, 
personajes, animales, objetos o acciones a 
partir de lo que observa en ilustraciones 
cuando explora cuentos, etiquetas, carteles, 
que se presentan en variados soportes. 
 

● Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo 
terminará el texto a partir de las ilustraciones 
o imágenes que observa antes y durante la 
lectura que realiza (por sí mismo o a través 
de un adulto). 

  

● Comenta las emociones que le generó el 
texto leído (por sí mismo o a través de un 
adulto), a partir de sus intereses y 
experiencias. 

● Los niños y niñas 
eligen las imágenes 
según sus 
preferencias para 
crear el cuento. 

 

 

 

 

 

● Los niños  y niñas 
observan imágenes  
y mencionan  
características a 
personas, 
personajes, 
animales, objetos y 
acciones. 

● Comparte con su 
profesora y 
compañeros la 
opinión de lo que 
escucho y como se 
sintió. 
 

Propósito del taller: Los niños y niñas escuchan el cuento “El árbol de navidad” y desarrollan actividades para fomentar el pensamiento 

crítico. 

 
III. Secuencia del taller 

 
Antes del taller 

✔ La maestra prepara el material que va utilizar. 
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SECUENCIA METODOLÓGICA Materiales Tiempo 

I

N

I

C

I

O 

 

Asamblea 

La maestra les da la bienvenida a los niños y niñas y les invita a formar un círculo para recordar juntos 

los acuerdos para desarrollar el taller. 

Muestra a los niños una bolsa con unas hojas y les pregunta ¿Qué creen que he traído hoy?, ¿Para 

qué nos servirá esto? 

Los niños observan y exploran la bolsa; asimismo anticipa el propósito del taller. 

 

 

● Acuerdos  
● Bolsa  
● Hojas 

 

 10 min 

D

E

S

A

R

R

O

L

L

O 

 

 

 

 

Antes de la lectura: 

La maestra les muestra diferentes imágenes y frases ya recortadas. Se indica a los niños y niñas que 

las observen y se formula hipótesis mediante las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto será?, 

¿Será una lectura, un cuento o una fábula?, 

¿De qué tratará? 

¿Será una historia real o no? 

Se escribe las ideas que expresen los niños en la pizarra. 

Durante la lectura: 

Con ayuda de las imágenes y la modulación de la voz se va leyendo la lectura para que los niños y 

las niñas escuchen y vayan siguiendo la lectura. 

Se vuelve a leer si es necesario, seguidamente se pide la participación voluntaria de algunos 

estudiantes para que opinen acerca de lo leído. 

Después de la lectura: 

Se contrastan sus primeras impresiones con el contenido del texto, son sus hipótesis brindadas al 

inicio. 

Se escribe sus ideas brindadas respetando las opiniones de los niños y niñas. Se realiza las 

preguntas: 

 

● ¿De que trata el texto?, 
● ¿Dónde vivía la familia? 
● ¿Por qué estaba triste el papá del cuento? 
● ¿Qué se le ocurrió hacer para conseguir dinero? 
● ¿Qué paso cuando fue a vender los arboles? 
● ¿Qué encontró cuando regreso?  
● ¿Por qué crees que le regalaron una cena y un árbol? 
● ¿Cómo hubieras ayudado al papá? 
● ¿Qué es para ti Navidad? 

 

Dialogamos acerca de sus respuestas. Decoran en grupo un árbol navideño. 

 

● Imágenes  
● Plumones 
● Hojas 
● Colores 

25 min 

 

C

I

E

R

R

E 

 

 

Los niños y niñas comentan de manera libre sus vivencias durante el taller, mientras que la maestra 

les pregunta: 

¿Qué es lo que hemos realizado en la clase? 

¿Qué es lo que màs les gusto de lo que hemos realizado? 

¿Cómo lo hemos hecho? 

¿Qué dificultades tuvieron? 

 

 

10 min. 
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