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Introduccion

La comprension lectora es una de las competencias fundamentales en la
educacion primaria, ya que permite a los estudiantes interactuar con los textos de
manera significativa, mas alla de la simple decodificacion de palabras. Dentro de los
niveles de comprension, la comprension inferencial ocupa un lugar esencial, pues
implica la capacidad de interpretar informacion implicita, establecer relaciones entre
ideas y formular conclusiones a partir de lo leido. Esta habilidad no solo enriquece la
experiencia lectora, sino que también fortalece el pensamiento critico y la capacidad
de resolucion de problemas.

En el nivel primario, la comprension inferencial se manifiesta cuando los nifios
logran deducir el significado de una palabra desconocida a partir del contexto,
anticipar lo que sucedera en una historia o interpretar la intencién de un personaje sin
que esté expresada de manera explicita. Sin embargo, desarrollar esta capacidad
representa un desafio, ya que muchos estudiantes tienden a centrarse en la informacién
literal y les resulta dificil realizar conexiones mas profundas con el texto. Entre las
principales dificultades se encuentran la falta de vocabulario, el escaso héabito lector y
la ausencia de estrategias de lectura adecuadas.

Por ello, es fundamental que los docentes implementen estrategias que
fomenten el desarrollo de la comprension inferencial en el aula. Técnicas como la
formulacion de preguntas que requieran razonamiento, la identificacion de pistas
contextuales, la conexion con conocimientos previos y la lectura de diversos tipos de
textos pueden ayudar a fortalecer esta habilidad. Asimismo, el uso de metodologias
activas, como el aprendizaje basado en el juego, el trabajo colaborativo y la lectura
dialogada, puede hacer que el proceso sea mas dindmico y significativo para los
estudiantes.

Dado que la comprension inferencial no solo es clave para el desempefio
académico, sino también para la vida cotidiana, su ensefianza debe abordarse desde los
primeros afios de la educacion basica. Un nifio que desarrolla esta habilidad podra
interpretar mejor su entorno, tomar decisiones informadas y comunicarse de manera

efectiva. En este sentido, el presente trabajo analizara la importancia de la comprension
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inferencial en la educacion primaria, sus principales desafios y estrategias para
fortalecerla en el aula, con el objetivo de mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en esta area fundamental.

Ante esta realidad, es crucial que los docentes implementen estrategias
didacticas innovadoras que fomenten el desarrollo de la comprension inferencial desde
los primeros afios de educacion. Métodos como el uso de preguntas abiertas, el trabajo
con textos diversos, el analisis de imagenes y graficos, el uso de organizadores visuales
y la lectura en voz alta con pausas para reflexionar pueden ayudar a fortalecer esta
competencia en los estudiantes. Asimismo, el fomento de la lectura autébnoma y el
didlogo sobre los textos leidos contribuyen a la mejora de esta habilidad.

En este sentido, el presente trabajo busca analizar la importancia de la
comprension inferencial en la educacion primaria, sus principales desafios y las
estrategias mas efectivas para potenciarla en el aula. A través de una ensefianza
enfocada en el desarrollo de habilidades inferenciales, se puede lograr que los
estudiantes no solo comprendan lo que leen, sino que también adquieran herramientas
esenciales para su desarrollo académico y personal, consolidando asi una educacién

de calidad y orientada a la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.
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Capitulo 1

Objetivos de la Investigacion Académica

1.1.  Objetivo General
Analizar, desde el punto de vista tedrico, la compresion inferencial en los

estudiantes del nivel primario.

1.2.  Objetivos Especificos
e Explicar las bases tedricas que sustentan la compresion lectora en el nivel
inferencial.
e Explicar los retos y dificultades de la comprension inferencial en el nivel
primaria.
e Comentar los resultados de la prueba ENLA relacionados con la comprension

lectora a nivel inferencial.



18

1.3.  Justificacion de la Investigacion

Es imprescindible considerar que la comunicacion permite la socializacion y
comprension de lo que se lee, favoreciendo al estudiante a ser competente, para asumir
responsabilidades en la escuela, familia y comunidad. Lo que justifica el interés por
plantear esta investigacion documental que precisa el aspecto tedrico de la
comprension lectora, enfatizando el nivel inferencial y fundamentando diversas teorias
que lo sustentan, asi como el interés por explicar retos y dificultades de la comprension
inferencial en el nivel primaria.

Dado que existen diversos enfoques y modelos para el andlisis del
planteamiento estratégico, en este estudio se ha optado por una sistematizacion y
consolidacion de la informacion desde una perspectiva hermenéutica e interpretativa.
Este enfoque facilita la comprension y permite una interpretacion mas profunda basada
en el nivel inferencial.

En este sentido, las teorias abordadas han sido analizadas con una
argumentacion fundamentada en la comprension inferencial. Segin Salazar (2021),
este tipo de comprensién se sustenta en tres capacidades clave: traduccion,
interpretacion y extrapolacion. La traduccion permite al lector expresar con sus propias
palabras las ideas del texto; la interpretacion facilita la identificacion y seleccion de
informacion relevante, asi como la inferencia de contenido no explicito; mientras que
la extrapolacion posibilita la formulacion de hipotesis a partir de lo leido. Asimismo,
lo remarca Solé (2012).

La comprension inferencial implica que el lector explore y relacione la
informacion mas allé del contenido explicito, estableciendo conexiones significativas.
En este nivel, las ideas adquieren sentido mediante la formulacion de deducciones
basadas en el contenido textual y en la activacion de conocimientos previos. Como
sefalan Gallego et al. (2019), Andrade y Utria (2021), este proceso es esencial para la
construccidon de conocimiento y el desarrollo del pensamiento critico.

Dentro de este marco, se identifican dos tipos de inferencias en la comprension
inferencial. En la primera etapa (deductiva), el lector parte del significado global del
texto para deducir aspectos especificos. En la segunda etapa (inductiva), se utilizan
proposiciones particulares del texto para producir generalizaciones sobre su contenido

(Leyva et al., 2022).
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Estos aportes teoricos destacan la importancia de la comprension inferencial
como un elemento clave para el aprendizaje significativo, ya que permite no solo la
asimilacion de la informacion, sino también la capacidad de analizar, interpretar y
extrapolar conocimientos en distintos contextos.

En tal sentido, esta investigacion permitird replantear las actividades
educativas o docentes en base a nuevas estrategias para abordar las actividades de
comprension inferencial de los nifios, impactando, de manera positiva, en el logro de

nuevos aprendizajes en el area de comunicacion.
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Capitulo IT

Marco Teodrico Conceptual

2.1. Comprension Lectora

La lectura, segun el Ministerio de Educacion, MINEDU, (2019), es
considerada como la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por
los textos escritos, a fin de lograr objetivos propios, desarrollar el conocimiento y
potencial particulares participando en la sociedad

La comprension lectora, tal como lo refiere Pazmifio y Santiago (2020), es
considerada como el proceso por medio del cual un lector construye, teniendo en
cuenta su conocimiento previo, nuevos significados al interactuar con el texto. Siendo
por ello, fundamental en este proceso de comprension que el lector interactie con el
texto. Sin embargo, es preciso tener en cuenta que este proceso, €s unico para quien
lee, pues cada persona esquematiza de manera particular y pone en practica disimiles
competencias al hacer suyo el contenido del texto que lee. Es preciso considerar lo
significativo de la experiencia previa en este proceso, siendo esta determinante en la
cantidad de esquemas mentales que posee el lector, pues estos seran limitados si la
experiencia es limitada (Pande y Bharathi, 2020)

El aprendizaje continuo es el resultado de la interaccion del lector y los
diversos textos, la comprension lectora es primordial para este aprendizaje. Los
saberes previos estan en la memoria a largo plazo y se activan al momento que el lector
entra en contacto con el texto. (Pazmifio y Santiago, 2020)

Comprender un texto es hacerse una representacion mental de lo que trata, esto
hace del lector un ser activo (Ochoa, et al., 2021) Teniendo en cuenta lo que refieren
Errazuriz et al. (2020), la compresion de textos es un proceso cognitivo de interaccion
entre el texto y el lector; siendo este quien construye significados a partir de los
objetivos que persigue.

Las habilidades de cardcter emocional también influyen en la comprension
lectora pues las emociones que tiene el lector en el momento de la lectura, asi como su
reaccion emocional hacia el contenido del texto también influyen en la comprension

del mismo. (Misari, 2023).
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2.1.1. Niveles de Comprension Lectora

Teniendo en cuenta que la comprension lectora es un proceso interactivo en el
que intervienen diferentes factores y se construye una representacion propia,
organizada y coherente sobre el contenido de un texto. A fin de alcanzar la
comprension total de un texto, se destacan tres niveles especificos que deben ser
desarrollados: el literal, el inferencial y el critico.

En lo que respecta a los niveles de comprension lectora existen diversas
clasificaciones; en este estudio se determiné tener en cuenta lo referido por Solé
(2012), quien presenta una clasificacion basada en la taxonomia de Bloom y lo
propuesto por MINEDU, precisando tres niveles de comprension: nivel literal, nivel
inferencial y critico. El nivel literal corresponde a la capacidad de retencion que el
sujeto realiza al leer, siendo capaz de retener informacion explicita que se aprecia en
el texto, tal como: personajes, situaciones, lugares, acontecimientos entre otros (Sol¢,
2012). En este nivel el lector recuerda y reconoce las ideas plasmadas por el autor tal
como aparecen en el texto (Guevara, 2022).

En el nivel inferencial Solé (2012), destaca tres capacidades importantes, la
traduccion donde el lector es capaz de expresar ideas del texto con sus propias
palabras; la interpretacion que permite al lector identificar la posicion del autor frente
al tema, ademas de seleccionar informacion relevante, y extraer informacion no
textual; y la extrapolacion que permite que el lector sea capaz de predecir hipotesis a
partir de lo leido. Por su parte, Guevara (2022), sefialan que en el nivel inferencial el
lector es capaz de interpretar lo leido.

En el nivel critico, el lector pone de manifiesto su capacidad para emitir
valoraciones del contenido del texto, esta accion es realizada partiendo de lo leido

relaciondndolo con aquellos conocimientos previos que el lector tiene del tema.

2.1.2. Comprension Inferencial

La comprension inferencial es un proceso cognitivo complejo que implica la
elaboracion de conclusiones o deducciones a partir de informacion de lo leido, lo cual
estd implicito en el texto. Se entiende también como es la capacidad de "leer entre
lineas" extrayendo el significado implicito de un texto, discurso o situacion. La

dimension inferencial es considerada el segundo nivel de la comprension de lectura.
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Desarrollar el proceso de comprension inferencial implica que el lector indague
y explore mas alld de lo leido a fin de realizar asociaciones. En este nivel, las ideas
adquieren sentido, haciéndose deducciones tomando como base el contenido del texto
de forma especifica. Se activan los saberes previos realizando argumentaciones
considerando el contenido del texto (Gallego et al., 2019; Andrade y Utria, 2021)

En este nivel de comprension se realizan dos tipos de inferencias: las
deductivas, a través de las cuales el lector considera el significado global del texto
prediciendo aspectos particulares de la lectura, y las inductivas, que le permiten al
lector realizar generalizaciones en relacion con el contenido, teniendo en cuenta los

enunciados especificos del texto (Leyva et al.2022).

2.1.3. Habilidades Cognitivas Involucradas

Las capacidades requeridas para la comprension inferencial se relacionan con
el significado explicito que tiene el mensaje (simbolicamente, sea lingiiistico o no
lingiiistico) por sus caracteristicas de contenido, de forma o intencionalidad
combinandolas con el saber previo que se tenga sobre ese mensaje, sea este contextual
o relacionado a una vivencia en particular. Esto permite la construccion de inferencias
a través de la interrelacion entrelazamiento de dos habilidades, la primera hace uso de
habilidades cognitivas y la segunda hace uso de habilidades lingiiisticas (Van Dijk y
Kintsch, 2021).

La comprension inferencial involucra las siguientes habilidades cognitivas:
organizar y sintetizar grandes cantidades de informacién muy compleja, relacionarla
almacenar ademas informacion semantica en la memoria recuperando y reproduciendo
la informacion que almacenamos en la memoria. Estas habilidades cognitivas pueden
ser identificada en las diversas sesiones de aprendizaje haciendo posible que se

refuerce alguna de ellas en especial (Van Dijk y Kintsch, 2021).

2.1.4. Estrategias para Mejorar la Comprension Inferencial
Segiin refiere Misari (2023), el logro satisfactorio de una comprension
inferencial del texto implica que, durante el proceso lector, se realicen deducciones

que permitan entender e interpretar las ideas presentadas en el texto, precisando el
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lector el significado de estas, estableciendo el mensaje del texto, asignandole una
finalidad; todo ello permite al lector conseguir una funcion activa respecto al texto.

Al respecto, Brito (2024), plantea estrategias para una comprension
personalizada debido a la edad de los nifios del nivel primaria:

Contextualizar la lectura: Para situar a los estudiantes en el contexto de la
lectura, una estrategia efectiva es abordar el contenido del texto antes de comenzar con
la lectura. El docente es quien explica a los estudiantes de qué trata el texto,
orientandolos a compartir su conocimiento previo sobre el tema y proporcionando
informacion adicional relevante. Esta practica cotidiana enriquece la experiencia de
lectura de manera significativa. Ademas, resulta beneficioso que los estudiantes se
familiaricen con el texto que van a leer al visualizar elementos como titulos y
subtitulos. Esto les permite obtener una comprension general y una vision estructurada
del contenido antes de abordar la lectura en detalle.

La lectura comentada o exegética: Es una estrategia muy efectiva para mejorar
la comprension lectora. Implica la lectura colaborativa de un texto o libro en el aula,
donde el docente guia la actividad sefialando los fragmentos o parrafos a leer y
estableciendo pausas para discutir lo leido.

Uso de diccionario: Mediante la utilizacion de textos cortos, el docente facilita
al estudiante el proceso de adquisicion de nuevas palabras, lo que contribuird al
incremento de su vocabulario y, en consecuencia, a la mejora de su comprension
lectora. En esta estrategia, el estudiante identificard en el texto aquellas palabras
desconocidas, examinara su estructura, luego de ello las buscara en el diccionario
comprendiendo su significado, tanto de forma individual como dentro del contexto del
texto en el que se emplearon. Este enfoque no solo contribuye el aprendizaje de
vocabulario, sino que también ensefia al estudiante a utilizar eficazmente un
diccionario (Rivero, 2022).

La identificacion de ideas: Es una estrategia que implica un reto comun entre
los estudiantes que muestran dificultades en la comprension lectora, es la incapacidad
para identificar tanto las ideas principales como las secundarias en el texto. Para
abordar esta dificultad, se pueden implementar diversas estrategias, como la lectura
subrayada, la practica de identificar la idea principal en textos leidos en voz alta por el

docente, o la composicion de textos a partir de una idea principal. Estas técnicas,
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propuestas, ayudan a desarrollar la habilidad de distinguir las ideas fundamentales de
una lectura.

Estrategias de Comprension Lectora para en Nivel Primaria

Algunas estrategias de comprension lectora para nifios del nivel primaria, se
presentan a continuacion:

Antes de la lectura:

- Predecir: Antes de empezar a leer, se debe motivar al nifio a observar la
portada, el titulo, las ilustraciones y a predecir de qué tratard el texto. Preguntas como:

";Qué piensas que pasard en esta historia?", ";De qué crees que tratara este texto?",
pueden activar el conocimiento previo y generar expectativa.

- Activar el conocimiento previo: Es la conversacion sobre temas relacionados
con el texto. Es decir, si se trata de un texto sobre animales, se puede preguntar qué
animales se conoce, cuales son sus caracteristicas, etc. Esto conecta la lectura con las
experiencias.

- Establecer un proposito: Implica definir el objetivo de la lectura. ;Qué

queremos aprender de este texto?, ;Qué informacidon necesitamos encontrar?, pueden

ser interrogantes que den direccion a la lectura y la hacen mas significativa.

Durante la lectura:

- Lectura en voz alta (para nifios mas pequenios): La lectura en voz alta por
parte del adulto, con entonacion y expresion, ayuda a la comprension y al disfrute de
la lectura.

- Pausas estratégicas: Hacer pausas para reflexionar sobre lo leido, formular
preguntas y resumir lo comprendido. ;Qué pas6 hasta aqui?,;,Qué significa esta
palabra?, se pueden formular como interrogantes.

- Visualizar: Incentivar la creacién de imagenes mentales mientras se lee.
(Como te imaginas a los personajes?, ;Como es el lugar donde sucede la historia?,
pueden mejorar la comprension y el recuerdo.

- Identificar la idea principal: Implica ayudar al nifio a identificar la idea
principal de cada parrafo o seccion. ";Cudl es la idea mas importante de este parrafo?".

- Inferencias: Fomentar la capacidad de deducir informacion implicita. ";Qué

podemos deducir de lo que leemos?", ";Qué crees que pasard después?".
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Después de la lectura:

- Resumir: Pedir al nifio que resuma el texto con sus propias palabras. Esto
comprueba su comprension y fortalece su capacidad de sintesis.

- Responder preguntas: Plantear preguntas de comprension literal, inferencial

y critica. ";Quién es el personaje principal?", ";Por qué crees que el personaje actud

asi?", ";Qué te parecio la historia?".

- Discutir: Fomentar la conversacion sobre el texto, compartiendo opiniones e
interpretaciones. Esto promueve el pensamiento critico y la interaccion social

- Crear: Realizar actividades creativas como dibujar, escribir un final
alternativo, dramatizar la historia, etc. Esto refuerza la comprension y el disfrute de la
lectura.

- Utilizar diferentes tipos de textos: Exponer al nifio a diversos tipos de textos

como cuentos, poemas, noticias, instrucciones, etc. Esto amplia su experiencia lectora

y su capacidad de comprension.

De manera complementaria, Moutsinas et al., (2023) sefiala que, para potenciar
el nivel inferencial de la comprension lectora, se puede crear un ambiente de lectura
agradable; asi, un espacio tranquilo y comodo favorece la concentracion. Ademas, ser
paciente y comprensivo porque el proceso de aprendizaje requiere tiempo y paciencia;
celebrar los logros, es decir, reconocer los avances del nifio para motivarlo a seguir

leyendo; y, adaptar las estrategias a la edad y nivel de comprension del nifio.
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La Comprension Inferencial

Nivel de Comprensidn Inferencial

Caracteristicas —_—

Procesos Cognitivos -

Fuente: Elaboracion propia

Permite deducir informacion implicita
en el texto, a partir de pistas textuales
y conocimientos previos.
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Va mas alla de la informacién literal
Relaciona texto y experiencias previas
Requiere razonamiento y pensamiento critico
Permite anticipar hechos y explicar causas

Activacion de conocimientos previos
Identificacion de pistas textuales
Establecimiento de relaciones logicas
Formulacion de hipétesis
Verificacion de inferencias

2.2. Teorias que Sustentan la Comprension Inferencial

2.2.1. Teoria de Lipman y el Desarrollo del Pensamiento Critico

Matthew Lipman (1923-2010) fue un filésofo y pedagogo estadounidense

reconocido por el desarrollo del programa Filosofia para Nifios (FpN), una propuesta

educativa orientada al fortalecimiento del pensamiento critico, creativo y ético desde

edades tempranas. Su teoria parte del supuesto de que el pensamiento critico no es una

habilidad innata que emerge espontaneamente en la adultez, sino una capacidad que

puede y debe ser educada sistematicamente desde la infancia, siendo la lectura

reflexiva uno de sus principales vehiculos (Lipman, 1991).

Desde la perspectiva de Lipman, la lectura en la escuela primaria no debe

reducirse a la decodificacion ni a la comprension literal del texto. Por el contrario, debe

concebirse como un proceso cognitivo complejo que involucra la interpretacion, el
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andlisis, la evaluacion y la formulacién de juicios razonados. En este sentido, el
pensamiento critico se define como un pensamiento autocorrectivo, sensible al
contexto y guiado por criterios, que permite al estudiante evaluar ideas y argumentos
de manera fundamentada (Lipman, 1998). Esta concepcion coincide con los
planteamientos clasicos de Dewey (1933), quien sostenia que la lectura reflexiva es
una forma de pensamiento activo y persistente orientado a la resolucion de problemas.

Uno de los aportes centrales de Lipman a la educacion primaria es el concepto
de comunidad de indagacion, entendido como un espacio pedagogico en el que los
estudiantes, a partir de la lectura de textos narrativos con contenido filosoéfico,
dialogan, formulan preguntas y construyen conocimiento de manera colaborativa. En
esta dindmica, el docente actia como mediador del pensamiento, promoviendo la
argumentacion, la escucha activa y el respeto por la diversidad de opiniones (Lipman,
Sharp & Oscanyan, 1980). Diversos estudios contemporaneos han demostrado que
esta metodologia mejora significativamente la comprension lectora y las habilidades
de razonamiento en estudiantes de educacion basica (Garcia et al., 2015).

En el nivel primario, la propuesta de Lipman adquiere especial relevancia
porque contribuye al desarrollo temprano de habilidades cognitivas superiores, tales
como la inferencia, la formulacién de hipoétesis, la identificacion de supuestos y la
evaluacion de conclusiones. Estas habilidades son fundamentales para la comprension
lectora profunda y se articulan con los niveles inferencial y critico de la lectura
propuestos por Cassany (2006). Asimismo, investigaciones recientes evidencian que
el uso de estrategias dialdgicas basadas en la lectura critica favorece el desarrollo del
pensamiento critico en nifios y nifias de primaria (Saiz & Rivas, 2011).

Otro aporte relevante de la teoria de Lipman es la integracion del pensamiento
critico con la dimension ética y social del aprendizaje. A través de la lectura y el
didlogo filosofico, los estudiantes reflexionan sobre valores, normas y dilemas de la
vida cotidiana, lo que fortalece la formacién ciudadana y el pensamiento moral. Este
enfoque se vincula con los planteamientos de Vygotsky (1978), quien subrayo la
importancia de la interaccion social y el lenguaje en el desarrollo del pensamiento, asi
como con enfoques actuales que conciben la lectura como una practica sociocultural

(Gee, 2015).
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En el contexto latinoamericano, diversas tesis y estudios han evidenciado que
la aplicacion del enfoque de Filosofia para Nifios en educacion primaria mejora no
solo la comprension lectora, sino también la capacidad argumentativa y la
participacion activa de los estudiantes en el aula (Gee, 2015). Estos hallazgos refuerzan
la vigencia de la propuesta de Lipman y su pertinencia para responder a los desafios
educativos contemporaneos.

En conclusion, la teoria de Matthew Lipman otorga a la lectura un papel central
en el desarrollo del pensamiento critico desde la educacion primaria. Su enfoque
pedagogico, basado en la comunidad de indagacion y el didlogo reflexivo, supera los
modelos tradicionales de ensefianza de la lectura y promueve la formacion de
estudiantes criticos, autbnomos y comprometidos con su entorno. De este modo, los
aportes de Lipman contintian siendo fundamentales para fortalecer los procesos de
ensefanza-aprendizaje y para consolidar una educacion orientada al pensamiento

reflexivo y democratico.

2.2.2. Teoria de Paulo Freire

La teoria de Paulo Freire constituye uno de los enfoques mas influyentes en la
educacion critica contemporanea, al proponer una concepcion de la ensefianza y el
aprendizaje orientada a la emancipacion, la conciencia critica y la transformacion
social. Desde esta perspectiva, la comprension lectora no se reduce a un proceso
mecanico de decodificacion de signos, sino que se concibe como un acto
profundamente politico, reflexivo y contextualizado, estrechamente vinculado al
desarrollo del pensamiento critico, especialmente relevante en la educacion primaria.

Freire critica el modelo tradicional de ensefianza, al que denomina educacién
bancaria, en el cual el estudiante es considerado un sujeto pasivo que recibe
informacion de manera acritica. Frente a este enfoque, plantea una educacion
problematizadora, basada en el didlogo y en la reflexién sobre la realidad, que
promueve la participacion activa del estudiante en la construccion del conocimiento
(Freire, 2005). En este marco, la lectura se entiende como un proceso dialdgico que
implica interpretar, cuestionar y resignificar los textos a partir de la experiencia vital

del lector.
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Uno de los aportes centrales de Freire al campo de la comprension lectora es
su conocida idea de que la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra (Freire,
1981). Esta idea subraya que el acto de leer no puede desligarse del contexto
sociocultural del estudiante. En la educacion primaria, ello implica reconocer que los
nifios y nifas llegan a la escuela con saberes previos, experiencias y formas de
interpretar la realidad que deben ser valoradas y articuladas al aprendizaje formal de
la lectura. Asi, la comprension lectora se fortalece cuando los textos dialogan con la

realidad del estudiante y le permiten establecer relaciones entre lo leido y su entorno.

El pensamiento critico, desde la perspectiva freireana, se desarrolla a través de
la concientizacion, entendida como la capacidad de percibir, analizar y cuestionar las
contradicciones sociales para actuar sobre la realidad de manera transformadora
(Freire, 1981). En el proceso lector, esta concientizacion se manifiesta cuando el
estudiante no solo comprende el contenido literal del texto, sino que también identifica
intenciones, ideologias, valores implicitos y posibles consecuencias sociales del
discurso. Diversos estudios sostienen que la lectura critica, inspirada en Freire,
favorece habilidades como la inferencia, la argumentacion y la reflexion ética desde
los primeros afios de escolaridad (Cassany, 2006).

En el contexto de la educacioén primaria, la aplicacion de la teoria de Freire
supone promover practicas pedagogicas centradas en el didlogo, la pregunta y la
problematizacion de los textos. El docente asume el rol de mediador, orientando la
comprension lectora mediante preguntas abiertas, debates y actividades que incentiven
la interpretacion critica, en lugar de limitarse a la repeticion de respuestas correctas.
Investigaciones recientes evidencian que este enfoque contribuye significativamente
al desarrollo de la comprension inferencial y critica en estudiantes de educacion basica
(Giroux, 2011; Torres, 2014).

Asimismo, la literatura académica destaca que el enfoque freireano en la
lectura permite integrar la dimension ética y social del aprendizaje, formando lectores
criticos capaces de participar activamente en la sociedad desde edades tempranas
(McLaren, 2015). En este sentido, la educacion primaria se convierte en un espacio

clave para el desarrollo de ciudadanos reflexivos, conscientes de su realidad y
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comprometidos con la transformacion social a través de la lectura y el pensamiento
critico.

Esta teoria, como se sefiala, ofrece un marco sélido para comprender la relacion
entre pensamiento critico y comprension lectora en la educacion primaria. Su
propuesta enfatiza la lectura como un acto de interpretacion critica del mundo y de la
palabra, promoviendo una educacion que forme estudiantes activos, reflexivos y
comprometidos con su entorno. Integrar este enfoque en la practica pedagodgica
contribuye no solo al fortalecimiento de las competencias lectoras, sino también a la

formacion integral del estudiante como sujeto critico y transformador de la realidad.

2.2.3. Teoria de Estrategias de Lectura de Isabel Solé

En lo que respecta a la teoria de estrategias de lectura, Solé (2012), destaca que
se debe poner en practica procesos avanzados que movilizan habilidades de sintesis,
reflexion, interpretacion, apreciacion y valoracion. Este conjunto de estrategias
requiere la planificacion de acciones las cuales son graduales, pues van desde las mas
simples hasta las mas complejas, lo que permite cumplir, evaluar y modificar los
objetivos planteados para la mejora de la comprension lectora, segin su pertinencia.
Las estrategias de lectura deben ser estimulantes y satisfacer intereses y necesidades
del estudiante; por lo que el docente debe seleccionar materiales de lectura que
despierten curiosidad e interés, asi como propiciar un entorno adecuado para realizar
lecturas atractivas y activas, a fin de movilizar todos los procesos cognitivos de los
estudiantes a su cargo.

Segun Sol¢ (2012), comprender un texto implica mucho mas que identificar
palabras o ideas literales; supone formular hipotesis, anticipar informacion, inferir
significados implicitos y evaluar la coherencia del contenido. La comprension
inferencial se manifiesta cuando el lector es capaz de deducir causas, consecuencias,
intenciones de los personajes o ideas no expresadas de forma directa. Estas habilidades
son esenciales para el desarrollo del pensamiento critico, ya que permiten analizar la
informacion, cuestionarla y construir interpretaciones propias.

Uno de los principales aportes de Solé es la ensenanza explicita de estrategias
de lectura, organizadas en tres momentos fundamentales: antes, durante y después de

la lectura (Solé, 2012). Antes de la lectura, se activan los conocimientos previos y se
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formulan predicciones; durante la lectura, se contrastan hipdtesis, se realizan
inferencias y se monitorea la comprension; y después de la lectura, se reflexiona, se
evaltia lo comprendido y se integran nuevas ideas. En la educacioén primaria, esta
secuencia estratégica favorece el desarrollo progresivo de la comprension inferencial,
al brindar a los estudiantes herramientas concretas para interactuar criticamente con
los textos.

Diversas investigaciones sefialan que la comprension inferencial es uno de los
niveles mas complejos de la comprension lectora y, a la vez, uno de los mas deficitarios
en los estudiantes de educacion basica (Cain & Oakhill, 1999; Ledn, 2003). Desde la
perspectiva de Solé, estas dificultades no se superan unicamente con mayor practica
lectora, sino mediante una intervencion pedagdgica sistematica que enseiie a los
estudiantes a pensar sobre lo que leen. En este sentido, la lectura se convierte en una
actividad reflexiva y consciente, estrechamente vinculada al desarrollo del
pensamiento critico.

En el contexto de la educacion primaria, la teoria de Solé enfatiza el rol del
docente como mediador del proceso lector. El maestro guia la formulacion de
preguntas inferenciales, promueve el didlogo sobre el texto y ayuda a los estudiantes a
justificar sus interpretaciones con evidencias textuales (Sol¢, 2012). Este enfoque
favorece un clima de aprendizaje activo, en el que los nifios y nifas participan de
manera significativa en la construccion del significado, fortaleciendo su autonomia
lectora.

Asimismo, la comprension inferencial, desde la propuesta de Sol¢, se articula
con la metacognicion, entendida como la capacidad del lector para reflexionar sobre
su propio proceso de comprension. Estudios recientes evidencian que el desarrollo de
habilidades metacognitivas mejora significativamente la comprension inferencial en
estudiantes de primaria, al permitirles identificar dificultades, aplicar estrategias de
reparacion y evaluar su comprension (Ripoll & Aguado, 2015; Solé & Castello, 2019).

Desde una perspectiva curricular, la teoria de Isabel Solé se alinea con los
enfoques contemporaneos de la educacion basica, que promueven el desarrollo de
competencias comunicativas y el pensamiento critico desde los primeros afios de

escolaridad. La comprension inferencial, entendida como una habilidad clave para
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interpretar y reflexionar sobre los textos, contribuye a la formacion de lectores
competentes, capaces de desenvolverse en diversos contextos académicos y sociales.
Esta teoria ofrece un marco tedrico y didactico solido para comprender y
ensenar la comprension inferencial en la educacion primaria. Su enfoque estratégico y
metacognitivo permite fortalecer el pensamiento critico, al formar estudiantes capaces
de inferir, interpretar y evaluar la informacion escrita. La aplicacion de esta teoria en
el aula favorece una lectura profunda y reflexiva, fundamental para el aprendizaje

significativo y la formacion integral del estudiante.

2.2.4. Teoria de Kintsch

Segun Kintsch (1998), en la teoria construccion — integracion, la lectura es un
proceso mental en el cual el lector forma dos tipos de representaciones: la base textual
o representacion del texto, y el modelo de la situacion o representacion situacional. En
lo que respecta a la creacidon de la representacion textual se requiere, en un primer
momento, alcanzar un nivel semantico superficial o microestructura, a fin de construir
la coherencia local del texto mediante un relacionamiento lineal entre las
proposiciones. En un segundo momento, es necesario profundizar en el nivel
semantico profundo o macroestructura para identificar la coherencia global del texto,
es decir, establecer de manera diferenciada las relaciones jerarquicas entre las ideas
principales. Asi mismo, la representacion situacional implica una simulacién mental
de la situacion descrita en el texto, con el objetivo de recrear el mundo en el que se
desarrolla el contenido proporcionado a los estudiantes.

Esta teoria constituye uno de los modelos cognitivos mas influyentes para
explicar como los lectores comprenden textos escritos. Este enfoque concibe la
comprension lectora como un proceso activo, dindmico y estratégico, en el que el
lector construye e integra significados a partir del texto y de sus conocimientos previos.
En el ambito de la educacion primaria, esta teoria resulta especialmente relevante para
el desarrollo del pensamiento critico, ya que explica como los estudiantes pasan de una
comprension literal a una comprension inferencial y reflexiva.

Segun Kintsch (1998), la comprension lectora se desarrolla en dos grandes
fases interrelacionadas: la fase de construccion y la fase de integracion. En la primera,

el lector genera multiples interpretaciones posibles del texto a partir de las palabras,
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oraciones y proposiciones que lo componen, activando simultineamente
conocimientos previos almacenados en la memoria. En la segunda fase, el lector
selecciona, organiza y conecta la informacion relevante, descartando interpretaciones
inconsistentes, hasta lograr una representacién coherente del significado global del
texto.

Un aporte fundamental de esta teoria es la distincion entre niveles de
representacion mental del texto: la superficie textual, la base del texto y el modelo de
situacion (Kintsch & Van Dijk, 1978). Mientras la base del texto implica la
comprension explicita de las ideas, el modelo de situacion supone una representacion
profunda que integra informacién textual con conocimientos previos, inferencias y
contextos. Este nivel es clave para el desarrollo del pensamiento critico, ya que permite
al lector interpretar, evaluar y aplicar la informacién leida a nuevas situaciones.

En la educacion primaria, la teoria de Construccion-Integracion aporta un
marco so6lido para comprender las dificultades lectoras y orientar la ensefianza de
estrategias de comprension. Diversas investigaciones sefialan que los estudiantes con
bajo desempeno lector suelen quedarse en niveles superficiales de comprension, sin
lograr construir un modelo de situacion adecuado (Cain, Oakhill, & Bryant, 2004). En
contraste, los lectores competentes realizan inferencias, establecen relaciones causales
y evaltian la coherencia del texto, habilidades directamente asociadas al pensamiento
critico.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora no es un proceso automatico,
sino una actividad cognitiva compleja que requiere la ensefianza explicita de
estrategias como la formulacion de hipdtesis, la inferencia, la elaboracion de
resumenes y la autorregulacion de la comprension (Kintsch, 1998; Duke & Pearson,
2002). En el nivel primario, estas estrategias favorecen que los estudiantes reflexionen
sobre lo que leen, cuestionen el contenido del texto y construyan significados propios,
fortaleciendo asi su pensamiento critico desde edades tempranas.

Asimismo, la teoria de Kintsch destaca el papel del conocimiento previo como
elemento central en la comprension lectora. En el aula de primaria, esto implica que el
docente debe activar y ampliar los saberes previos de los estudiantes antes, durante y

después de la lectura, facilitando la integracion de nueva informacion con experiencias
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previas (Snow, 2002). Este proceso no solo mejora la comprension, sino que promueve
una lectura reflexiva y consciente.

Estudios recientes en el campo educativo confirman que la aplicacion del
modelo de Construccion-Integracion contribuye significativamente al desarrollo de la
comprension inferencial y critica en estudiantes de educacion basica, especialmente
cuando se combina con practicas pedagogicas basadas en la metacognicion y el
aprendizaje significativo (Ripoll & Aguado, 2015; Solé, 2012). De este modo, la teoria
de Kintsch se articula con enfoques contemporaneos que conciben la lectura como un
proceso activo y estratégico.

De esta manera, la teoria de la Construccion-Integracion de Kintsch ofrece una
explicacion rigurosa y aplicable de los procesos cognitivos implicados en la
comprension lectora y su relacion con el pensamiento critico. En la educacion
primaria, este enfoque permite diseflar estrategias didacticas orientadas a formar
lectores competentes, capaces de interpretar, analizar y reflexionar criticamente sobre
los textos. Su incorporacion en la practica pedagdgica favorece no solo el logro de
aprendizajes lectores, sino también el desarrollo de habilidades cognitivas

fundamentales para la formacion integral del estudiante.

2.2.5. Teoria de la Recuperacion de la Lectura de Marie Clay

Segun Kintsch y Avendaiio (2021), Marie Clay, destaca la importancia crucial
de la evaluacion y la intervencion tempranas en el proceso de desarrollo de habilidades
de lectura y escritura en los nifios. Este enfoque resalta como idea fundamental que, la
lectura va mas alla de simplemente descifrar palabras. Clay, refiere que la comprension
lectora implica una interacciéon compleja entre el texto, el lector y el contexto. No se
limita Gnicamente al reconocimiento de letras y palabras, sino que implica una
comprension profunda del significado subyacente, involucrandose plenamente en la

historia lo que le permite al estudiante establecer conexiones significativas.
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Figura 2
Teoria de Kintsch (1998)
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2.3. Retos y Dificultades de la Comprension Inferencial

Las dificultades en la comprension lectora inferencial que tienen los educandos
estan relacionadas con una prediccion no confirmada que estos realizan, pero no
recuerdan haber hecho, por lo que nunca integraron o relacionaron significativamente
la lectura realizada con sus conocimientos previos. El error al realizar predicciones es
un condicionante para lograr la representacion mental de lo leido, este puede ser
reconocido sin tener claridad del momento preciso en que se suscitd esta disociacion.
Considerando ello, el docente debe planificar actividades que permitan a los
estudiantes a su cargo disminuir los errores en la deduccién o inferencia; siendo estas

acciones una constante en el desarrollo de su practica pedagogica.
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2.3.1. Estrategias para la Comprension Inferencial
Las estrategias para desarrollar la comprension lectora inferencial varian de
acuerdo a las caracteristicas particulares de los educandos. El docente es quien ejecuta
las estrategias mas pertinentes de acuerdo al diagndstico de las competencias
comunicativas de sus estudiantes. El aula es el escenario de aprendizaje en el cual el
docente cumple la funcidn de lider pedagogico, conduce a los estudiantes, teniendo en

cuenta diversos procedimientos y secuencias didacticas a fin de lograr aprendizajes.

2.3.2.  Fortalecer la Habilidad para Deducir

Antes de leer y durante la lectura, es preciso explorar los conocimientos previos
que los niflos ya tienen, incluyéndose también los erréneos, pues a partir de estos se
construye el nuevo aprendizaje. Es importante tornar el error en aprendizaje, para ello,
el estudiante debe ser consciente de su equivocacion. Es conveniente que el nifio
descubra su error a través de una retroalimentacion reflexiva por del maestro.

Orientar a los niflos para que sean perciban que, ademds de las relaciones
globales entre las ideas del texto, también localizaremos relaciones mas especificas.
Por ejemplo, las relaciones de causa-consecuencia entre dos hechos, las relaciones de
tiempo entre acciones (“primero”, "segundo", "finalmente”), las relaciones de
sustitucion por pronombres (“Se llama Juan. El es un buen futbolista”) y sinénimos
("Lucho es inteligente" y un parrafo siguiente "El astuto jovencito se hizo de una gran
fortuna").

Consensuar con los estudiantes la puesta en practica de juegos que les permita
reconocer relaciones logicas entre las ideas de un texto. Como, por ejemplo,
exponerles situaciones para que redacten deducciones reales, asi como también otras
poco légicas o irreales, que puedan observar incoherencias al usar inadecuadamente
pronombres, uso adecuado de conectores (“por eso", "porque”), etc. Estas actividades
propuestas deben realizarse dentro de las actividades de aprendizaje, utilizando textos
concretos y contextualizados a fin de que no se desatienda la funcion comunicativa de
los mismos.

Desarrollar actividades de aprendizaje, proponiendo diversos tipos de textos a
fin de que los estudiantes descubran que tipo de inferencias son las mas frecuentes

teniéndose presente, por ejemplo, que, en las narraciones, las relaciones de causa-
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consecuencia y las relaciones de tiempo se evidencian con frecuencia. En los relatos
de Ciencia y Ambiente, son muy frecuentes las relaciones causales: por qué escasea el
agua, por qué las plantas no requieren oxigeno, etc. Asi mismo, en los planteamientos
matematicos se aprecian relaciones de secuencia y causa-consecuencia, p.ej.: Anita
comprd 10 mangos, luego vendio 8. Por ello, ahora solo tiene 2. También se debe tener
en cuenta el uso de organizadores graficos que permita a los estudiantes lograr la
identificacion de las relaciones que guardan entre si las ideas de un texto; se pueden
utilizar esquemas causa-consecuencia, lineas de tiempo, arbol l6gico de problemas,
espina de Ishikawa u otros organizadores graficos acordes a su edad y creativos. Se

debe tener en cuenta pues que, la lectura es un proceso transversal a todas las areas.

2.4. Evaluacion de la Comprension Lectora

2.4.1. Los Resultados de la Evaluacion 2020 - 2025

Como se ha indicado, la comprension lectora constituye una competencia
fundamental en la educacién primaria, ya que permite a los estudiantes acceder,
interpretar y reflexionar sobre la informacion presente en diversos tipos de textos. Su
adecuado desarrollo no solo impacta en el rendimiento académico, sino también en la
formacion de ciudadanos criticos y autonomos. En el Pera, el Ministerio de Educacion,
a través de la Unidad de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), evalua
esta competencia mediante la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) y, en afos
recientes, a través de evaluaciones como la Evaluacion Muestral (EM) y la Evaluacién

Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA).

Para el caso de aplicacion de la evaluacion ECE, durante los afios 2020 y 2021
no se registra informacion debido a la suspension de las evaluaciones nacionales a
causa de la emergencia sanitaria COVID-19, lo que interrumpe la continuidad del
seguimiento de los aprendizajes. Sin embargo, los datos disponibles del afio 2022, para
el segundo grado de primaria, evidencian un resultado preocupante: solo alrededor del
11,8 % de los estudiantes alcanzé el nivel satisfactorio en comprension lectora. Este

bajo porcentaje refleja las dificultades que enfrentan los estudiantes en los primeros
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afios de escolaridad para consolidar habilidades bésicas de lectura y comprension de
lectura, situacion que se vio agravada por la educacion remota y las limitaciones del
acompanamiento pedagogico durante la pandemia. Sin embargo, hubo una mejora en

el ano 2023, con un 36,6% de estudiantes en nivel satisfactorio (MINEDU, 2022).

Por su parte, en cuarto grado de primaria, los resultados permiten observar una
tendencia de recuperacion progresiva. En el afio 2022, aproximadamente el 23,3 % de
los estudiantes alcanz6 el nivel satisfactorio, mientras que en 2023 este porcentaje se
incremento a alrededor del 33 %, lo cual sugiere que el retorno a la presencialidad y la
implementacion de estrategias de refuerzo han tenido un impacto positivo, aunque

todavia insuficiente (MINEDU, 2022).

Sin embargo, los niveles de logro en comprension lectora en educacion
primaria ain se mantienen por debajo de los estdndares deseables. Por ello, la brecha
entre segundo y cuarto grado indica que muchos estudiantes no logran desarrollar
oportunamente las habilidades lectoras necesarias, lo que puede generar rezagos

acumulativos a lo largo de su trayectoria escolar.

Asimismo, los resultados sugieren que las mayores dificultades se presentan en
procesos de comprension inferencial y reflexiva, mas alla de la simple identificacion
de informacion explicita. Esto pone en evidencia la necesidad de fortalecer las
investigaciones y las practicas pedagogicas centradas en la comprension profunda de

los textos desde los primeros grados (MINEDU, 2022).

2.4.2. Resultados de la Evaluacion Censal 2020 - 2025

El analisis de los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en
comprension lectora en el nivel de educacion primaria en el Peru, durante el periodo
2020-2025, evidencia una evolucién condicionada por la emergencia sanitaria, la
interrupcion de las evaluaciones estandarizadas y los posteriores esfuerzos de
recuperacion de los aprendizajes. Este periodo resulta fundamental para comprender
las brechas existentes en el desarrollo de la competencia lectora y los retos que enfrenta

el sistema educativo peruano.
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En el ano 2020, el Ministerio de Educacion suspendi6 la aplicacion de la ECE
como consecuencia de la pandemia de la COVID-19 y el cierre de las instituciones
educativas a nivel nacional (MINEDU, 2020). Esta suspension se mantuvo durante el
2021, priorizandose la educacion remota y la atencidn a la emergencia educativa. La
falta de evaluaciones censales en estos afios limitd la disponibilidad de datos
comparables; sin embargo, informes institucionales advirtieron una afectacion
significativa en los aprendizajes, especialmente en comprension lectora, debido a la
desigualdad en el acceso a recursos tecnologicos y al acompafiamiento pedagdgico

insuficiente (MINEDU, 2021).

Con el retorno progresivo a la presencialidad en 2022, el MINEDU implementé
evaluaciones muestrales y diagndsticas que permitieron evidenciar un descenso en los
niveles de logro en comprension lectora en estudiantes de primaria. Los resultados
mostraron un incremento del porcentaje de estudiantes ubicados en los niveles “En
inicio” y “En proceso”, en comparacioén con evaluaciones previas a la pandemia, lo
que reflejo dificultades en la comprension de textos narrativos e informativos
(MINEDU, 2022). Estas limitaciones fueron mas marcadas en contextos rurales y en

instituciones educativas publicas.

Durante los afios 2023 y 2024, las politicas educativas se orientaron hacia la
recuperacion de aprendizajes mediante programas de refuerzo escolar y el uso
pedagdgico de los resultados de las evaluaciones nacionales. Los informes oficiales
sefialaron una leve mejora en la comprension lectora, principalmente en el nivel literal,
no obstante, persistieron debilidades en los niveles inferencial y critico, fundamentales
para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la autonomia lectora (MINEDU, 2023;

MINEDU, 2024).

Para el afio 2025, el sistema de evaluacioén nacional adopté un enfoque mas
formativo y diagnostico, con énfasis en la retroalimentacion para la mejora de la
practica docente. Los reportes preliminares indican que, si bien se observan avances
graduales, los resultados en comprension lectora aun no alcanzan los niveles
registrados antes de la pandemia, necesitando fortalecer la ensefianza de la lectura

desde los primeros grados de primaria y de consolidar estrategias sostenidas de
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intervencion pedagogica (MINEDU, 2025). En conclusion, el periodo 2020-2025
demuestra que la comprension lectora en educacién primaria fue una de las
competencias mas afectadas por la pandemia y que su recuperacion requiere politicas

educativas continuas, evaluacion sistematica y un uso pedagogico efectivo.

2.4.3.  Propuestas Ante los Resultados

Los resultados de las evaluaciones nacionales en comprension lectora
evidencian la necesidad de implementar alternativas de solucion integrales y
sostenidas que permitan revertir las brechas de aprendizaje en educacion primaria,
agudizadas durante el periodo 2020-2025. Estas alternativas deben articular acciones

pedagogicas, institucionales y familiares, con un enfoque preventivo y formativo.

Una primera alternativa fundamental es el fortalecimiento de la ensefianza de
la lectura desde los primeros grados, priorizando el desarrollo progresivo de los niveles
literal, inferencial y critico. Para ello, es necesario promover el uso sistematico de
estrategias didacticas como la lectura guiada, la formulacion de preguntas antes,
durante y después de la lectura, y el trabajo con textos variados y contextualizados a
la realidad del estudiante (Cassany, 2006). Estas estrategias favorecen la comprension

profunda y el desarrollo del pensamiento critico desde edades tempranas.

En segundo lugar, resulta indispensable fortalecer la formacion y
acompanamiento docente en estrategias de comprension lectora. La capacitacion
continua debe centrarse en el uso pedagdgico de los resultados de las evaluaciones
nacionales y en la aplicacion de metodologias activas que promuevan la participacion
del estudiante como lector activo. El Ministerio de Educacién ha sefialado que el
acompanamiento pedagogico tiene un impacto positivo en la mejora de los
aprendizajes cuando se orienta a la reflexién sobre la practica docente (MINEDU,

2023).

Otra alternativa relevante es la implementacion de programas de refuerzo y
nivelacion lectora, dirigidos especialmente a estudiantes que se encuentran en los

niveles “En inicio” y “En proceso”. Estos programas deben desarrollarse de manera
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focalizada y continua, utilizando materiales pertinentes y estrategias ludicas que
motiven el héabito lector. Diversos estudios destacan que la intervencién temprana en
lectura es clave para prevenir dificultades persistentes en grados superiores (Solé,

1992).

Asimismo, es necesario fortalecer el rol de la familia en el desarrollo de la
comprension lectora, promoviendo practicas de lectura en el hogar. La creacion de
espacios de lectura compartida y el acceso a materiales impresos o digitales
contribuyen significativamente al desarrollo de habilidades lectoras, especialmente en
contextos vulnerables (UNESCO, 2021). En este sentido, la escuela debe orientar y

sensibilizar a las familias sobre su rol formativo.

Finalmente, se propone consolidar un sistema de evaluacion con enfoque
formativo, que permita monitorear de manera permanente el progreso de los
estudiantes y retroalimentar oportunamente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las
evaluaciones diagnodsticas deben ser utilizadas como herramientas para la mejora

pedagogica y no solo como instrumentos de medicion de resultados (MINEDU, 2025).

En sintesis, la mejora de la comprension lectora en educacion primaria requiere
un conjunto de alternativas articuladas que integren estrategias pedagdgicas efectivas,
fortalecimiento docente, participacion familiar y evaluacion formativa, con el objetivo

de garantizar aprendizajes significativos y sostenibles en el tiempo.
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Capitulo 111

Metodologia de Analisis de la Informacion

3.1. Descripcion de la Metodologia

La investigacion desarrollada corresponde a un estudio documental de caracter
bibliografico, llevado a cabo desde un enfoque cualitativo. De acuerdo con Chacin
(2024), este tipo de investigacion se orienta al analisis de documentos informativos sin
establecer relaciones entre las variables, mientras que el enfoque cualitativo se centra
en la interpretacion de los fendmenos a partir de la perspectiva de los participantes,
constituyéndose en la base del proceso analitico.

Bajo esta orientacion, el estudio consideré una tunica variable, la cual fue
examinada mediante la revision de fuentes especializadas y el analisis documental.
Esta ultima se entiende como una técnica de recoleccion de datos que consiste en la
consulta sistematica de documentos relevantes disponibles en bases de datos,
repositorios académicos y bibliotecas (Carrasco, 2021).

Para Chacin, (2024), la investigacion documental o también Ilamada
bibliografica, tiene como objetivo profundizar y desarrollar el conocimiento real de la
naturaleza, a partir del soporte de diversas fuentes bibliograficas y otros documentos
cientificos, tesis , entre otros; permitiendo de una u otra manera la busqueda, seleccion
y registro, anteriormente investigado; que permita la originalidad de la investigacion
realizada en relacion a sus definiciones, conclusiones y recomendaciones, con el aporte

de autores que permitieron el desarrollo de la presente investigacion.

e Criterios de Inclusion
Se establecieron criterios de inclusion vinculados a la variable “comprension
inferencial”, priorizando la seleccion de documentos relacionados con el nivel de
educacion primaria o aquellos que abordan definiciones, conceptos y fundamentos
tedricos asociados a dicha variable. Del mismo modo, se considero la vigencia de las
fuentes, incorporando tesis, libros y articulos cientificos publicados en repositorios y

bases de datos de alto impacto durante los ultimos cinco afios, con el propdsito de
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sistematizar informacion actual y representativa en contextos tanto nacionales como
internacionales. Asimismo, se recurri6 a documentos institucionales del ambito

educativo, a fin de contextualizar adecuadamente la informacion recopilada.

e Criterios de Exclusion
Se excluyeron aquellas fuentes que presentaban baja confiabilidad o escasa
pertinencia para el estudio, es decir, aquellas que no cumplian con los criterios

previamente establecidos en cuanto a actualidad y rigor metodologico.

e Procedimiento de Analisis

Se establecieron criterios de busqueda sistematica en plataformas académicas
especializadas y en bases de datos como SciELO, Redalyc, Scopus y Dialnet, entre
otras. El acceso a dichas bases se realizd6 mediante buscadores oficiales vinculados a
Concytec, para lo cual fue necesaria una inscripcidon previa. Asimismo, se utilizd
Google Académico como herramienta complementaria para la consulta de diversas
fuentes cientificas.

Las referencias seleccionadas fueron sometidas a un exhaustivo proceso de
revision y analisis critico. Para su evaluacion se consideraron elementos como la
coherencia del enfoque tedrico y metodologico, la pertinencia de los resultados en
relacion con el contexto educativo actual y su contribucion al estudio de la categoria
analizada. De igual manera, la autoria constituyd un criterio relevante, priorizandose
investigaciones elaboradas por especialistas con trayectoria y reconocimiento en el
campo educativo, lo que contribuye a reforzar la validez y confiabilidad de la
informacion empleada.

Finalmente, el trabajo investigativo se organizé en funcion de los objetivos
propuestos y se procedio a la redaccion del documento, sistematizando la informacién
recopilada conforme a las normas académicas de redaccion técnica, para la adecuada

presentacion de los contenidos, resultados, conclusiones y recomendaciones.
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Figura 3

Esquema de la Metodologia en el Trabajo de Investigacion
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Nota: Logica de la metodologia empleada para la biisqueda de informacion, las fuentes consultadas y

los pasos seguidos.
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Autor / Institucion Afio Titulo
Carrasco, R, 2021 I.Dautaiv me.todologlcc'zs para diseriar
investigaciones bibliograficas
Cassany, D. 2006 Tras las Iln’eas: Sobre la lectura
contemporadnea
Chacin, J. 2023 La investigacion documental
Dewey, J. 1933 Como pensamos

Duke, N. K. & Pearson, P. D. 2002

Freire, P. 1981
Freire, P. 2005
Gee, J. P. 2015
Giroux, H. A. 2011
Kintsch, W. 1998

Kintsch, W. & Avendario, T. 2021

Leon, J. A. 2003
Lipman, M. 1991
Lipman, M. 1998
Oy om0
McLaren, P. 2015
Ministerio de Educacion del 2019—-
Peru 2025
Ochoa, J. et al. 2021
Snow, C. E. 2002
Sol¢, L. 1992
Solé, 1. 2012
Torres, C. A. 2014
UNESCO 2021
Van Dijk, T. A. & Kintsch, W. 2021
Vygotsky, L. S. 1978

Practicas eficaces para desarrollar la
comprension lectora

La importancia de leer y el proceso de
liberacion

Pedagogia del oprimido

Lingiiistica social y alfabetizaciones:
Ideologia en los discursos

Sobre la pedagogia critica
Comprension: Un paradigma para la
cognicion

Comunicacion oral y escrita

Como comprender textos: El procesamiento de
la informacion escrita

Pensar en educacion

Pensamiento complejo y educacion
Filosofia en el aula

Pedagogia de la insurreccion

Informes y evaluaciones nacionales sobre
comprension lectora

;Queé clase de criaturas somos?

Leer para comprender

Estrategias de lectura

Estrategias de lectura

Primer Freire

La educacion en tiempos de la COVID-19
Estrategias de comprension del discurso
La mente en la sociedad

Nota: Esta tabla muestra las referencias de libros utilizados en la investigacion

Fuente: Elaboracion propia
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Articulos Cientificos Utilizados en el Marco Tedrico

Autor Ao

Titulo

Andrade, L. & Utria, L. 2021

Brito, C. 2024

Cain, K. & Oakhill, J. 1999

Cain, K., Oakhill, J. &

Bryant, P. 2004

Errazuriz, M. C. etal. 2020

Escudero, S. 2022
Gallego, J., Figueroa, S.

& Rodriguez, A. 2019
Garcia-Moriyon, F., 2015
Robles, L. & Colom, R.
Guevara, J. 2022
Kintsch, W. & van Dijk,

T A 1978
Leyva, L., Chura, G. &
Chavez, J. 2022
Misari, A. 2023

Moutsinas, G. et al. 2023
Pande, M. & Bharathi,

V. 2020
Ripoll, J. C. & Aguado, 2015
G.

Rivero, R. 2022
Salazar, D. 2021

Saiz, C. & Rivas, S. F. 2011
Solé, I. & Castello, M. 2019

Niveles de comprension lectora en estudiantes
universitarios

Estrategias de lectura de Isabel Solé para mejorar los
procesos de comprension lectora en estudiantes de sexto
grado

La capacidad de inferencia y su relacion con los fallos de
comprension en ninos pequenos
Capacidad de comprension lectora infantil: Prediccion

concurrente mediante memoria de trabajo, habilidad
verbal y habilidades componentes

¢ Comprendemos mas los textos si nos gusta leer?

Neurociencias del lenguaje y su influencia en el
desarrollo cognitivo

La comprension lectora de escolares de educacion basica

Evaluacion de la filosofia para nifios: Un metaandlisis

Evaluacion de distintos niveles de comprension lectora en
estudiantes mexicanos de psicologia

Hacia un modelo de comprension y produccion del texto

Nivel inferencial de la comprension lectora y su relacion
con la produccion de textos argumentativos

Comprension lectora y su relacion con los niveles de
competencia comunicativa

Comprension lectora y comportamiento en ninos que usan
libros electronicos frente a libros impresos

Fundamentos teoricos del pensamiento de diserio: Un
enfoque constructivista del aprendizaje

Ensefiar a comprender: Estrategias de comprension
lectora

El enfoque comunicativo en el desarrollo de la expresion
oral

La formulacion de preguntas en el nivel inferencial para
la comprension de textos continuos

Evaluacion del pensamiento critico: Una propuesta para
educacion primaria

La lectura estratégica y la competencia lectora

Nota: Esta tabla muestra las referencias de articulos cientificos utilizados en la investigacion



Tabla 3

Bases de Datos y Tipos de Fuentes Consultadas

Base de datos / Repositorio

Tipo de fuente

Scopus

Web of Science (WoS)
SciELO

Redalyc

DOAJ

ERIC

PsycINFO

SpringerLink

Elsevier (ScienceDirect)
Taylor & Francis
Cambridge University Press
Routledge

Grad

Siglo XXI Editores
Pearson

Harvard University Press
Academic Press

RAND Corporation
UNESCO Digital Library
MINEDU — UMC (Peru)

Repositorios universitarios (LATAM)

Dialnet
Latindex
Google Scholar

Articulos cientificos
Articulos cientificos
Articulos cientificos
Articulos cientificos
Articulos cientificos
Articulos cientificos / Libros
Articulos cientificos
Articulos cientificos / Libros
Atrticulos cientificos / Libros
Articulos cientificos / Libros
Libros

Libros

Libros

Libros

Libros

Libros

Libros

Libros / Informes

Informes institucionales
Informes institucionales
Tesis

Articulos cientificos / Libros
Articulos cientificos
Articulos / Libros / Tesis

Nota: Esta tabla muestra las bases de datos y fuentes citadas en la investigacion

47



4.1.

48

Capitulo IV

Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

Primera

La comprension inferencial es una habilidad fundamental en la educacion
primaria, ya que permite a los estudiantes ir mas alla de la informacion explicita
del texto para construir significados a partir de pistas contextuales,
conocimientos previos y relaciones logicas. Es crucial para el desarrollo del
pensamiento critico, la resolucion de problemas y la autonomia en el
aprendizaje. Sin embargo, muchos estudiantes tienen dificultades para realizar
inferencias debido a una ensefianza centrada en la memorizacion literal.
Segunda

La comprension inferencial enfrenta desafios relacionados con el acceso a
conocimientos previos, el dominio del lenguaje, la motivacion, los habitos de
lectura y la implementacion de estrategias efectivas. Superar estas dificultades
requiere un enfoque pedagdgico centrado en la ensenanza explicita de
estrategias inferenciales, el fomento del pensamiento critico y el uso de
materiales que estimulen la interpretacion y el andlisis. Es fundamental
promover un ambiente de aprendizaje dindmico y participativo, donde los
estudiantes puedan debatir, formular hipotesis y argumentar sus inferencias.
Tercera

Entre 2020 y 2023, los resultados de las pruebas equivalentes reflejan una etapa
de interrupcion, caida y recuperacion parcial de la comprension lectora. La
suspension de las pruebas en 2020 y 2021, junto con la educacioén a distancia,
provoco una pérdida significativa de aprendizajes. En 2022 se evidencio un
bajo desempefio lector, mientras que en 2023 se observo una mejora moderada;
no obstante, los niveles alcanzados aun no logran recuperar los estandares
previos a la pandemia, lo que evidencia la necesidad de acciones pedagogicas

sostenidas e investigaciones educativas.
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Recomendaciones

Primera

Las Direcciones de Educacion y las UGEL deben impulsar y fomentar la
implementacion de programas, cursos, talleres y concursos orientados al uso
de estrategias de comprension lectora inferencial, con el propoésito de asegurar,
a nivel nacional, el desarrollo de las competencias comunicativas y el
pensamiento critico. Estas acciones permitiran atender las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, fortalecer los procesos de ensefianza y favorecer

el desarrollo integral de todos los actores involucrados en el ambito educativo.

Segunda

Al equipo directivo de las instituciones educativas le corresponde establecer
un sistema educativo con enfoques metodoldgicos orientados al
fortalecimiento de la comprension lectora inferencial en base a las teorias de
Lipman, Kintsch y Solé. Dichos enfoques deben promover en los estudiantes
del nivel primario el desarrollo de capacidades lectoras, la autonomia y la
realizacion personal, garantizando un trato equitativo y sin discriminacion,
donde todos sean atendidos por igual, independientemente de sus diferencias o

necesidades educativas.

Tercera

Para los docentes de la Educacion Basica Regular, el fortalecimiento de la
comprension lectora inferencial representa un desafio permanente que exige un
trabajo articulado y una mirada pedagogica atenta a la diversidad presente en
el aula. En este sentido, es fundamental que todos los estudiantes del nivel
primario tengan la oportunidad de desarrollar al méximo sus capacidades, para
lo cual se requiere el estudio y la aplicacion de teorias pedagogicas que orienten
practicas educativas significativas y favorezcan el desarrollo de habilidades

inferenciales en la lectura.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de Consistencia

Tabla 4:

Matriz de Consistencia

Titulo: Comprension Inferencial del Nivel de Educacion Primaria

Objetivos de la Investigacion Académica

Organizacion de Contenidos

Objetivo General
Analizar, desde el punto de vista tedrico, la compresion

inferencial en los estudiantes del nivel primario.

Objetivos Especificos
e Explicar las bases tedricas que sustentan la
compresion lectora en el nivel inferencial.
e Explicar los retos y dificultades de la comprension
inferencial en el nivel primaria.
e Comentar los resultados de la prueba ENLA

relacionados con la comprension lectora a nivel

inferencial.

2.1.

2.1.1.
2.1.2.
2.1.3.
2.1.4.
2.2.

2.2.1.
2.2.2.
2.2.3.
2.2.4.
2.2.5.
2.3.

2.3.1.

Comprension Lectora

Niveles de Comprension Lectora

Comprension Inferencial

Habilidades Cognitivas Involucradas

Estrategias para Mejorar la Comprension Inferencial
Teorias que Sustentan la Comprension Inferencial
Teoria de Lipman y el Pensamiento Critico

Teoria de Paulo Freire

Teoria de Estrategias de Lectura de Isabel Solé¢
Teoria de Kintsch

Teoria de la recuperacion de la lectura de Marie Clay
Retos y Dificultades de la Comprension Inferencial

Estrategias para la Comprension Inferencial
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2.3.2.
2.4.

24.1.
24.2.
2.4.3.

Fortalecer la Habilidad para Deducir
Evaluacion de la Comprension Lectora

Los Resultados de la Evaluacion 2020 - 2025
Resultados de la Evaluacion Censal 2020 - 2025

Propuestas Ante los Resultados
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