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Introduccion

La resolucion de problemas con fracciones es un proceso matematico que
requiere entender, analizar y manipular las fracciones para encontrar la respuesta a un
problema dado. Como sefiala Gamboa (2022), este proceso implica algo mas que la
realizacién de operaciones aritméticas; implica comprender qué significa la fraccion,
elegir estrategias apropiadas, manipular diferentes representaciones y controlar la
coherencia de los resultados. En la educacion baésica, la resolucion de problemas con
fracciones apoya el desarrollo del razonamiento logico, la comprensién conceptual y

la toma de decisiones matematicas justificadas.

En cuanto a su importancia, como explican Lozada et al. (2023), la resolucion
de problemas con fracciones es una capacidad esencial en estudiantes de educacion
basica, ya que refuerza aprendizajes matematicos significativos y funcionales. Su
didactica desarrolla la comprension de situaciones cotidianas de reparto, medida y
comparacion, fortaleciendo el pensamiento critico y el razonamiento. Ademas, apoya
el desarrollo de habilidades cognitivas como el andlisis, la reflexion y la
metacognicion, generando una disposicion favorable hacia las matematicas y

mejorando el rendimiento en esta area.

La investigacion abordd como objetivo analizar los fundamentos teoricos de la
resolucion de problemas con fracciones en Educacion Primaria. Para ello, se realizo
un estudio de enfoque cualitativo, a través de una revision bibliografica o documental.
El analisis se basa en articulos cientificos de revistas especializadas, repositorios
institucionales y bases de datos reconocidas (Scielo, Dialnet, Redalyc y Latindex). La
busqueda de fuentes se llevo a cabo utilizando palabras clave, términos relacionados y
operadores booleanos, estableciendo criterios de inclusion y exclusion que aseguraran

la relevancia, actualidad y fiabilidad de la informacion.

El documento se organiza en cuatro capitulos. En el primero, se presentan los
objetivos del estudio junto con su justificacion. El segundo capitulo profundiza en el
marco tedrico, abordando los conceptos fundamentales, teorias pedagogicas que

sustentan el tema de investigacion, los métodos y las estrategias para la resolucion de
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problemas con fracciones. En el tercer capitulo, se describe la metodologia utilizada
en la revision bibliografica, detallando el tipo de investigacion y enfoque, asi como los
criterios de busqueda y las fuentes analizadas. Finalmente, el cuarto capitulo expone

las conclusiones y recomendaciones alineadas con los propdsitos de la investigacion.

La investigacion permitié concluir que en el nivel educativo primario, la
solucion de problemas con fracciones se basa en principios conceptuales, tedricos y
procedimentales que priorizan la comprension significativa del conocimiento
matematico. El estudio demostrd que el aprendizaje de las fracciones se potencia
cuando los alumnos abordan problemas contextualizados, utilizando deliberadamente
estrategias heuristicas como la verificacion, la estimacion y la representacion grafica.
Ademas, el uso de métodos pedagogicos apropiados fomenta la autonomia, el

razonamiento matematico y la transferencia del aprendizaje a situaciones reales.



16

Capitulo 1

Objetivos de la Investigacion Académica

1.1 Objetivo General

Analizar los fundamentos tedricos que explican la resolucion de problemas con

fracciones en el nivel Primario.

1.2 Objetivos Especificos

e Identificar los aspectos conceptuales de la resolucion de problemas de

fracciones en el nivel primario.

e Explicar las teorias que sustentan la resolucion de problemas de fracciones en

el nivel primario.

e Describir los principales métodos y estrategias para la resolucion de problemas

de fracciones en el nivel primario.
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1.3  Justificacion de la investigacion

Esta investigacion se justifica teoricamente al realizar un analisis de los
fundamentos teoricos y conceptuales de la matematica en estudiantes de educacion
primaria, puntualmente en la solucion de problemas con fracciones. Fueron
consultados diferentes aportes teoricos, definiciones, teorias pedagogicas, métodos y
estrategias relacionadas a este proceso. Entre las teorias mas relevantes podemos
mencionar la teoria de resolucion de problemas de Polya (1990), basada en un método
heuristico que orienta al estudiante a comprender planificar ejecutar y verificar la
solucion de problemas matematicos. Igualmente, sobresale la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau (1997), que explica como se produce el conocimiento
matematico a partir de situaciones problematicas disefiadas intencionalmente, que

favorecen la autonomia y el razonamiento del alumno.

Respecto a la justificacidon metodologica, el estudio se realizd mediante el
enfoque de investigacion cualitativo, tipo revision documental o bibliografica. Basado
en la informacion de fuentes confiables y académicas. Para ello se analizaron
documentos de revistas indexadas y repositorios universitarios nacionales e
internacionales. Para justificar la relevancia de los datos, se revisaron las bases de
datos Scielo, Dialnet, Redalyc, Latindex. Asi, los resultados y las conclusiones se

apoyan en informacion actualizada y cientifica.

Los docentes de educacion primaria se beneficiaran directamente de este
trabajo, mediante el acceso a un soporte tedrico que reafirme su construccion de la
ensefianza de la resolucién de problemas de cantidad con fracciones. Ademas, los
alumnos se beneficiaran de un uso de estrategias didacticas fundamentadas que
favoreceran la comprension conceptual, el razonamiento matematico y la aplicacion
de fracciones en situaciones cotidianas. Con ello se espera que mejore su desempefio

académico asi como su actitud ante el aprendizaje de las matematicas.
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Capitulo 1T

Marco Tedrico Conceptual

2.1 Aspectos Conceptuales de la Resolucion de Problemas con Fracciones
2.1.1 Definicion de Resolucion de Problemas de Cantidad

La resolucion de problemas en matematicas se define como un proceso en el
cual los estudiantes consideran diferentes relaciones que involucran nuameros,
magnitudes, operaciones basicas y, para cada uno de estos, una posible respuesta.
Como explica Alsina et al. (2025), este proceso deberia permitir a los estudiantes pasar
de un problema contextualizado y de la vida real hacia la progresiva formalizacion del
razonamiento, hasta llegar a la representacion simbolica y abstracta de las operaciones
matematicas. Tal explicacion, gira en torno a la identificaciéon de un problema,
describirlo y construir una respuesta. Mas importante ain, muestra como la resolucion
de problemas se centra principalmente en la comprension, el razonamiento y un uso

practico de los numeros.

Para Leon y Barcia (2023), resolver problemas no implica tinicamente realizar
operaciones o seguir procedimientos mecénicos. Implica entender qué pide el
problema, reconocer la relacion entre los datos y escoger las estrategias apropiadas.
Esta manera permite que los estudiantes sean constructores de su aprendizaje y
desarrollen habilidades para pensar y razonar matematicamente. Por eso, los autores
sefialan que los maestros han de proponer situaciones y actividades que promuevan la

comprension y aplicacion reflexiva de estrategias en la solucion de problemas.

Padilla et al. (2022) sugieren que las situaciones problematicas del tipo
cantidad ayudan a desarrollar competencias matematicas, porque relacionan el
aprendizaje con situaciones de la vida real que estdn cerca del contexto de los

estudiantes. De esta manera, resolver problemas significa entender la situacion,
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representarla matematicamente y verificar el resultado. De este modo, fomenta el
aprendizaje funcional, promueve la autoestima del aprendiz y ayuda a desarrollar una

disposicion positiva hacia la materia en la Educacion Primaria.

2.1.2 Definicion de Resolucion de Problemas con Fracciones

Lozada et al. (2023) afirman que el proceso de resolucion de problemas con
fracciones implica la comprension, representacion y operacion de fracciones, asi como
su uso para resolver diversos problemas contextuales. Para los autores, esto significa
que el estudiante debe resolver y entender el significado de la fraccion en el problema,
identificar las relaciones entre las cantidades involucradas y determinar las estrategias
apropiadas. Para los autores, la resolucion de problemas con fracciones va mas alla del
conocimiento procedimental y enfatiza la comprension del problema de manera

conceptual y el uso reflexivo de las matematicas.

Por su parte Montero et al. (2022), afirma que la resolucion de problemas con
fracciones es una actividad cognitiva compleja que requiere razonamiento, analisis y
toma de decisiones. Afirmaron que, para resolver problemas, los estudiantes deben
comprender los diferentes significados de la fraccion y elegir representaciones
apropiadas para resolver los problemas. Argumentan que la resolucién de problemas
en el aprendizaje de fracciones es efectiva para desarrollar y mantener el conocimiento
de los estudiantes porque integra las ideas matematicas con situaciones reales y

relevantes.

De manera integrativa, Lozada et al. (2023) y Montero et al. (2022) coinciden
en que resolver problemas que involucran fracciones es un proceso que entrelaza la
comprension conceptual, las estrategias de resolucion de problemas y la reflexion
sobre el resultado. Ambos enfoques enfatizan la necesidad de centrar los problemas y
fomentar el razonamiento matematico en lugar de utilizar procedimientos algebraicos
de manera mecanica. Asi, resolver problemas con fracciones es, en gran medida, un
medio importante para desarrollar la numeracion, la autosuficiencia y el pensamiento

critico, especialmente en los alumnos de educacion primaria.
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2.1.3 Significados de Fraccion en la Resolucion de Problemas

Una fraccidn es una expresion que refleja una relacion entre dos cantidades,
una de las cuales, el numerador, describe el niimero de partes que se estan
considerando y la otra, el denominador, describe el todo que se esta dividiendo. Las
fracciones, como afirma Porras (2024), son méas que una forma de notacidon; son una
nocién matematica que debe ser entendida para alcanzar ciertos valores que una
fraccion representaria en situaciones reales y significativas, un constructo matematico.
En base a ello podemos sostente que, una fraccion se construye a partir de la
experiencia de compartir equitativamente, medir y comparar, y se usa para resolver

problemas de la vida real.

Una interpretacion comun de la resolucion de problemas es la parte—todo, que
se define como la relacion de una o mas partes con una unidad entera dividida en partes
iguales. Salazar (2025) sefiala que esta interpretacion es crucial en la etapa inicial de
la educaciéon primaria, ya que ayuda a los niflos a entender las fracciones con
situaciones cotidianas, como dividir y compartir objetos o comida. En la resolucion de
problemas, esta perspectiva ayuda a los estudiantes a identificar el total, las partes y la

fraccion correspondiente, lo que fortalece su nivel de comprension conceptual.

Otra interpretacion interesante es la medida, que percibe la fraccidon como una
cantidad que puede ser representada en una recta numérica. Como sefialaron Zavala et
al. (2025), esta interpretacion ayuda a comprender una fraccion como un niimero y no
solo como una parte numérica del todo. En la resolucion de problemas, la perspectiva
de medida ayuda a los estudiantes a comparar fracciones, hacer estimaciones y

entender la magnitud, lo que ayuda a desarrollar un sentido numérico fraccionario.

Por otro lado, la fraccion puede ser entendida como un cociente, es decir, como
el resultado de una operacion de division entre dos cantidades. Salazar (2025) afirma
que este significado es critico para entender problemas de division justa, donde una
unica cantidad se divide entre un nimero determinado de personas u objetos. Desde
este punto de vista, la fraccion es una respuesta razonable a situaciones problematicas,

reforzando la comprension de la relacion entre la division y las fracciones.
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El significado del operador considera la fraccion como un elemento que actua
sobre una cantidad dada y la transforma. Zavala et al. (2025) sefialan que este
significado es fundamental en la comprension de problemas que involucran la
ampliacion, reduccion o calculo de una cantidad dada. En este sentido, la fraccion sirve
como un instrumento para ajustar valores y, al hacerlo, avanzar en el razonamiento

multiplicativo de los estudiantes.

Finalmente, Salazar (2025) establece que la fraccion como razén es
especialmente relevante para cuestiones de comparacion y proporcionalidad. En la
resolucion de problemas, entender una fraccion como una relacion permite al
estudiante razonar sobre relaciones entre diferentes cantidades, comprender
situaciones de la vida real y aplicar fracciones de maneras flexibles y funcionales en

una variedad de contextos matematicos.

2.1.4 Importancia de la Resolucion de Problemas con Fracciones

La mejora de las habilidades para resolver problemas que involucran nociones
cuantitativas en los estudiantes de educacion primaria es de suma importancia, ya que,
en esta etapa, se consolidan los fundamentos del pensamiento matematico. Como
afirman Lozada et al. (2023), la resolucion de problemas es un medio a través del cual
los nifios comprenden, analizan y aplican niimeros en situaciones cercanas a su
realidad, lo que fomenta el razonamiento 16gico y la toma de decisiones. Ademas, este
enfoque apoya el desarrollo gradual de habilidades matematicas que son esenciales

para el aprendizaje posterior.

En el nivel primaria, el papel de la solucién de problemas con fracciones ayuda
al desarrollo del pensamiento racional de los estudiantes. Mayancela y Vallejo (2025)
afirman que tales procesos promueven el analisis, la reflexién y la construccion de
estrategias para superar dificultades. Con este razonamiento, los estudiantes justifican
sus pasos y respuestas, reforzando sus procesos mentales. Por lo tanto, la resolucion
de problemas con fracciones fortalece el desarrollo de la capacidad de los estudiantes
para construir enunciados racionales y verbales progresivamente complejos en

relacidn con sus ideas matematicas.
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De igual forma, la solucion de problemas con fracciones brinda a los
estudiantes de educacion primaria la oportunidad de implementar el aprendizaje
matematico en problemas cercanos a su entorno. Jiménez y Caballero (2024) afirmaron
que se utilizan problemas contextualizados para ayudar a los nifios a entender cudn
utiles son las fracciones al distribuir alimentos, medir ingredientes o comparar
cantidades. Por lo tanto, este enfoque aumenta la motivacion para aprender
matematicas y promueve la transferencia de conocimientos aprendidos a situaciones

reales y relevantes.

La solucion de problemas con fracciones también fomenta la autonomia y la
metacognicion en los estudiantes de nivel primario. Como cita Escobar (2021), los
nifios, al involucrarse en la resolucion de problemas, aprenden a planificar y evaluar
sus propias estrategias y, asi, fomentan la reflexion sobre su propio aprendizaje,
identifican errores y mejoran sus estrategias. De esta manera, la solucion de problemas
con fracciones ayuda a desarrollar estudiantes de nivel primario que son mas seguros,

autonomos y conscientes de sus procesos de aprendizaje en matematicas.

La resolucion de problemas de cantidad también tiene un valor transversal en
el curriculo porque ayuda a desarrollar competencias y capacidades en otras areas
tematicas. En este sentido Mayta (2022), afirma que este es un enfoque transversal,
porque contribuye al desarrollo habilidades como el razonamiento, la toma de
decisiones y el pensamiento critico, que son transferibles a otras areas de aprendizaje.
En esta linea, el profesor crea actividades donde la resolucion de problemas es el hilo

conductor para desarrollar la comprension y el aprendizaje significativo.

En sintesis resolver problemas matematicos con fracciones durante la
educacion primaria integra el aprendizaje, fortalece el razonamiento matematico y
fomenta el uso del conocimiento en situaciones de la vida real. Ensefiar problemas con
fracciones en la educacion primaria desarrolla habilidades en diferentes areas
curriculares, promueve la autonomia, la reflexion y, lo mas importante, construye una
base solida para el aprendizaje futuro, proporcionando una educacion integral y

significativa desde los primeros afios de escolaridad.
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2.1.5 Tipos de Problemas con Fracciones

Resolver problemas con fracciones en la educacion primaria implica varios
tipos de situaciones que permiten a los estudiantes aplicar y consolidar su comprension
de este contenido matematico. Segun Ramos (2023), la amplitud de problemas
beneficia el desarrollo del razonamiento matematico porque expone a los estudiantes
a una variedad de significados y usos de la fraccion. Desde esta perspectiva, abordar
diferentes tipos de problemas ayuda a evitar el aprendizaje mecanico y promueve una
comprension flexible y funcional. A continuacidn, a partir de las contribuciones de

Castillo y Ortiz (2024), se explica cada uno de los tipos de problemas con fracciones:

e Problemas de reparto: Los problemas de reporto implican dividir un monto
total en partes iguales o desiguales entre varios sujetos u objetos. Segun
Castillo y Ortiz (2024), con este tipo de problema, los estudiantes
comprenden una fraccién como el resultado de una division equitativa. En
la educacion primaria, los problemas de distribucién proporcionan la
primera comprension de fracciones al relacionar los problemas con
situaciones cotidianas que involucran el compartir alimentos u objetos vy,

asi, se refuerza la relacion de fraccion y cociente.

e Problemas de comparacion: Los problemas de comparacion implican
analizar dos o mas fracciones para establecer cual es mayor, cual es menor
o si son iguales. Seguiin Castillo y Ortiz (2024), estos problemas promueven
el desarrollo del sentido numérico fraccionario ya que requieren que los
estudiantes establezcan relaciones entre cantidades. A nivel primario, estos
problemas ayudan a comprender la magnitud de las fracciones utilizando la
recta numérica, representaciones graficas y buscando denominadores

comunes.

e Problemas de equivalencia: implican identificar los pares de fracciones que
representan la misma cantidad, independientemente de las diferencias en su
notacion. Castillo y Ortiz (2024) argumentan que este tipo de problema es

esencial para que los estudiantes entiendan la flexibilidad de la nocion de
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fraccion. En la educacidon primaria, resolver problemas de equivalencia
ayuda a los nifios a reconocer relaciones proporcionales, realizar
simplificaciones de fracciones y fortalecer la comprension conceptual

necesaria para problemas mas complejos.

e Problemas de operaciones con fracciones: Estos problemas con fracciones
significan la adicion, sustraccion, multiplicacion o division de fracciones, y
estos ocurren en situaciones problematicas. Castillo y Ortiz (2024)
argumentan que tales problemas deben abordarse en un marco de
comprension y no mecanico. A nivel primario, este tipo de problema ayuda
a los aprendices a entender el significado de las operaciones con fracciones,
como utilizarlas en situaciones de la vida real, y mejora el razonamiento

matematico.

e Problemas en situaciones contextualizadas: se presentan en forma de
situaciones de la vida real o cotidiana para los estudiantes, como compras,
recetas o mediciones. Castillo y Ortiz (2024) enfatizan que estos tipos de
problemas apoyan la aplicacion funcional del conocimiento matematico. En
la educacion primaria, las situaciones contextualizadas aumentan la
motivacion, ayudan a comprender las fracciones y animan a los estudiantes

a transferir su aprendizaje a situaciones cotidianas.

Los diferentes tipos de problemas que involucran fracciones permiten a los
estudiantes de educacion primaria comprender el concepto de fracciones desde
diferentes situaciones y significados. Este enfoque gradual fomenta el desarrollo del
razonamiento matematico, previene el aprendizaje mecanico y refuerza la aplicacion
de fracciones en contextos de la vida real. Por lo tanto, la variedad de problemas es un
elemento clave en la promocion de una comprension integral y funcional de las
fracciones. La Figura 1 proporciona un resumen de los diferentes tipos de problemas

que involucran fracciones.



25

Figura 1

Tipos de problemas de resolucion con fracciones en el nivel primaria
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Nota: En la Figura, se explican los principales tipos de problemas con fracciones aplicados en

el nivel de educacion primaria.

2.1.7 Resolucion de Problemas con Fracciones desde la Perspectiva del MINEDU

El area de Matematica en la Educacion Basica Regular, nivel Primaria, busca
desarrollar en el educando la capacidad de comprender y resolver problemas en
diferentes contextos. De acuerdo con el Curriculo Nacional del MINEDU (2016), la
enseflanza de la matematica busca desarrollar competencias, siendo una de ellas la
resolucion de problemas de cantidad. Esta competencia implica que los estudiantes
sean capaces de leer, representar y manipular cantidades en diferentes contextos,
desarrollando el razonamiento matematico y la aplicacion funcional de los

aprendizajes en la vida diaria.
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2.1.6.1 Enfoque del Area de Matematicas

El enfoque que orienta la ensefianza y el aprendizaje del area de Matematica en la
educacion primaria es el de resolucion de problemas como contexto para desarrollar
competencias. Segun el MINEDU (2016), este enfoque considera que aprender
matematica es un proceso activo, donde los estudiantes construyen conocimientos al
resolver problemas significativos. En ese sentido, las situaciones dan pie a que surjan
ideas matematicas, pues implican un reto que requiere ser analizado, reflexionado y

buscar estrategias para ser resuelto.

Esta perspectiva se apoya en tres referentes teoricos y metodoldgicos: la teoria de
situaciones didacticas, la educacion matematica realista y el enfoque heuristico de
resolucion de problemas. Para Baldeon (2024), estas miradas coinciden en definir los
contextos como espacios de la vida diaria y sociocultural, matematica y no matematica.
En esta linea, los problemas se contextualizan en situaciones proximas al estudiante, lo

que favorece aprendizajes significativos y funcionales en Matematica.

Desde un enfoque transversal, el MINEDU (2016) impulsa una ensefanza de la
matematica que atienda la diversidad, que motive y reconozca los estilos y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes. En Matematica se promueve la resolucion de problemas
de distintos niveles de complejidad, respetando los procesos personales, las estrategias y
los recursos que utilicen. Ademas, hace hincapié en la interculturalidad, reconociendo las
practicas matematicas de los pueblos y culturas, pues la matematica existe en la accion
de contar, medir, disefiar o explicar, en concordancia con el contexto sociocultural y en

respeto al medio natural.

2.1.6.2 Competencia de Resolucion de Problemas de Cantidad

El Curriculo Nacional especifica la resolucion de problemas como la habilidad
para enfrentar situaciones dificiles cuya solucidon no es inmediata o facil de discernir,
requiriendo un conjunto y movilizacién de conocimientos matematicos, organizados y
articulados, de manera reflexiva. Esta competencia se potencia cuando el docente

promueve, de manera deliberada, que los estudiantes relacionen situaciones de la vida
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real con expresiones matematicas, construyan entendimientos progresivos, formen y
establezcan conexiones entre conceptos, empleen estrategias y recursos heuristicos y
metacognitivos, y se centren en la explicacion o justificacion de sus procesos y resultados,

fomentando asi un aprendizaje significativo en matematicas (MINEDU, 2016).

Esta competencia implica la habilidad para traducir cantidades en expresiones
numéricas, comunicar el entendimiento de nimeros y operaciones, utilizar estrategias de
estimacion y calculo, y razonar sobre relaciones numeéricas. En el estudio, sin embargo,
el enfoque es la capacidad de traducir cantidades en expresiones numéricas, en particular,
los problemas que involucran la comprension y uso de fracciones, a nivel de educacion

primaria.
2.1.6.3 Capacidad Vinculante a Problemas con Fracciones

Segun MINEDU (2016), la capacidad de traducir cantidades en expresiones
numéricas implica transformar las relaciones entre las variables globales de un problema
en un modelo matematico. Esto significa utilizar nimeros, operaciones y propiedades
para representar estas relaciones. Esto implica construir expresiones numéricas que sean
coherentes con la situacion propuesta, generar problemas a partir de representaciones
dadas, y justificar que los resultados numéricos cumplen con las relaciones propuestas.
Esta habilidad es particularmente importante para interpretar, modelar y resolver

adecuadamente y de manera significativa problemas relacionados con fracciones.

La capacidad de traducir cantidades en expresiones numéricas destaca
particularmente con el problema de las fracciones, que es el enfoque de los desempefios
de los estudiantes de 4° a 6° grado. Estos desempefios se fortalecen gradualmente. Este

punto se ilustra en la Figura 2.
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Resolucion de problemas con fracciones y desempenos segun grado

1° a 3° grado de primaria

Resolucion de
problemas con
fracciones

4° grado de primaria

No realiza este desempefio

5° grado de primaria

L

Traduce cantidades
mediante fracciones
usuales (con denominador
2,3,4,5,6,8y 10)

6° grado de primaria

Traduce cantidades con
expresiones aditivas
utilizando fracciones

Traduce cantidades con
adicidn, sustraccion y
multiplicacién utilizando
fracciones

Nota: La figura presenta los desempefios relacionados a la capacidad de traduccion de

cantidades que involucran el uso de fracciones.

2.2 Teorias que Sustentan la Resolucion de Problemas de Fracciones en el Nivel

Primario

La resolucion de problemas de cantidad es un objetivo de aprendizaje en la
matematica, ya que implica que los estudiantes pongan en juego conocimientos,
estrategias y disposiciones para superar situaciones desafiantes. Desde una perspectiva
tedrica, como precisa Quintanilla (2025) este proceso se sustenta en enfoques que
explican como los estudiantes comprenden, representan y solucionan problemas
matematicos, favoreciendo el desarrollo del pensamiento l6gico y critico. En la educacion

basica, estas teorias guian la ensefianza hacia la comprension y aplicacion de los

conocimientos matematicos en situaciones reales.
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2.2.1 Teoria de Resolucion de Problemas de Polya

En la teoria de resolucion de problemas de Polya (1990), el aprendizaje
matematico no puede ser visto Unicamente como la aplicacion automatizada de
algoritmos, sino mas bien como el uso de un pensamiento sofisticado, reflexivo y
estratégico. El autor consideraba un problema matematico como un escenario que era
desafiante, despertaba curiosidad y requeria que un estudiante considerara caminos
alternativos de solucion que no eran facilmente evidentes. A partir de esto, resolver un
problema implica comprender la situacion actual, examinar los datos disponibles,
establecer conexiones y llegar a una conclusion razonada. Esta vision de la resolucion
de problemas sugiere un cambio en el papel del estudiante, pasando de ser un receptor
pasivo a un participante y un solucionador activo de problemas, un constructor de

conocimientos matematicos y un solucionador activo de problemas.

Una de las contribuciones mas significativas de esta teoria, desde los aportes
de Vilca et al. (2021), es el proceso de resolucion de problemas dividido en cuatro
fases fundamentales: entender, hacer un plan, ejecutar el plan y revisar la solucion.
Estas etapas no constituyen una secuencia rigida, sino mas bien un marco guia flexible
que se adapta al problema y al estudiante. Este enfoque enfatiza la importancia de las
estrategias heuristicas, como la busqueda de patrones, el uso de representaciones y las
conjeturas. También enfatiza el papel de la metacognicion, al incitar al estudiante a
pensar sobre cOmo piensa, qué estrategias utiliza y como puede mejorar el proceso de

resolucion de problemas.

En el nivel de educacion primaria, la teoria de Pélya se vuelve particularmente
relevante para la resolucion de problemas que involucran el uso de fracciones. Esta
teoria ayuda a los estudiantes a aprender a analizar e interpretar problemas, identificar
relaciones y elegir estrategias relevantes segun el problema en cuestion. Al aplicar
estas fases, los nifios van mas alla de calculos simples para comprender el verdadero
significado de las fracciones, justificar sus procedimientos y verificar la 16gica de sus
respuestas. Esto contribuye a un aprendizaje significativo de las fracciones,
aumentando la autonomia, el razonamiento légico y la capacidad de transferir el

aprendizaje a situaciones de la vida real (Vilca et al., 2021).
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2.2.2 Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau

La Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau (1997) se basa en la
premisa de que el aprendizaje matematico ocurre como resultado del compromiso
activo del estudiante con un conjunto especifico de situaciones problematicas. El
conocimiento de matematicas no se comunica directamente; mas bien, se construye
cuando un aprendiz se enfrenta a un desafio que requiere que tome decisiones, formule
hipotesis, pruebe estrategias y verifique resultados. El aprendizaje ocurre a partir de
actuar sobre la situacion y de las consecuencias resultantes. En este escenario, el
docente es un mediador, estructurando la situacion didactica y presentando problemas
que intencionalmente crean desequilibrios cognitivos en el aprendiz, fomentando asi

el desarrollo del conocimiento matematico.

Los aspectos destacados de las contribuciones de Brousseau (1997) incluyen
las nociones de “situacion didactica” y “contrato didactico”, que son fundamentales
para comprender la dindmica del aprendizaje matematico en el aula. La caracterizacion
de una situacion didéctica por parte del autor ilustra un escenario en el que un aprendiz
se involucra con un problema sin la inmediatez de la intervencion de un docente,
promoviendo la autonomia intelectual. Un contrato didéctico, a su vez, intenta definir
las expectativas implicitas del docente y el aprendiz respecto a sus respectivos roles y
responsabilidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Como sefiala Cuenca
(2022), esta perspectiva valora el error como una oportunidad de aprendizaje, lo que
permite al estudiante repensar, modificar y reorganizar su razonamiento matematico a

partir de la validacion de sus propias estrategias.

En el nivel de educacién primaria, la Teoria de las Situaciones Didacticas
resulta particularmente adecuada para abordar problemas de cantidad que involucran
fracciones. Cuenca (2022) explica que este enfoque permite el disefio de situaciones
significativas en las que los estudiantes actiian para explorar los diferentes significados
de la fraccion, parte-todo, medida o comparacion. Al enfrentarse a los problemas de
division o equivalencia, los niflos elaboran estrategias personales, contrastan
resultados entre si y reflexionan sobre la validez de sus procedimientos. De esta

manera, las fracciones no se tratan simplemente como algo algoritmico, sino como
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herramientas conceptuales que fomentan la interpretacion y solucion de problemas

reales, resultando en un aprendizaje duradero, profundo y reflexivo.
2.2.3 Teoria de la Matemadtica Realista de Freudenthal

La Teoria Realista de las Matematicas de Freudenthal (1991) propone que toda
actividad humana, incluyendo las matematicas, se desarrolla a través de la interaccion
de un individuo con su entorno. Desde esta perspectiva, el aprendizaje matematico
comienza a partir de las experiencias propias del estudiante y de situaciones reales, en
lugar de definiciones puramente abstractas y procedimientos 16gicos rigidos. En este
sentido, argumenta que aprender matematicas implica “hacer matemadticas”, lo que
conlleva describir, organizar e interpretar diversas situaciones de la vida real y modelar
los fenémenos. De esta manera, el estudiante es un participante activo en el proceso
de construccion del conocimiento y es capaz de crear nuevos significados a partir de
la comprension de situaciones especificas. Las matematicas, en este sentido, son un
instrumento para entender la realidad que rodea al estudiante, promoviendo asi un

aprendizaje significativo.

Una de las principales contribuciones tedricas de esta propuesta es el concepto
de “matematizacion” como el proceso en el cual los estudiantes convierten situaciones
del mundo real en estructuras matematicas progresivamente mas formales.
Freudenthal (1991) hace una distincion entre lo que ¢l llama matematizacion
horizontal, que implica traducir una situaciéon contextualizada en un modelo
matematico inicial, y matematizacion vertical, que conlleva pasar a formas mas
abstractas y generalizadas. Para Léazaro et al. (2024), el uso de modelos, esquemas,
diagramas y otras representaciones intermedias desempefia un papel mediador clave
en el que el estudiante puede transitar de lo abstracto a 1o mas tangible, y este enfoque
probablemente reduce la cantidad de aprendizaje mecédnico y promueve la

comprension a nivel conceptual, asi como fomenta la autonomia intelectual.

En el nivel de educacion primaria, la Teoria de la Matematica Realista resulta
especialmente pertinente para la resolucion de problemas de cantidad con fracciones.

A partir de contextos cercanos, como el reparto de alimentos, la medicién de
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longitudes o el uso de recipientes, los estudiantes construyen el significado de la
fraccion desde la experiencia. Estas situaciones permiten comprender las fracciones
como parte de un todo, como medida o como relaciéon, antes de introducir
procedimientos formales. Representaciones graficas, numéricas y verbales, asi como
el uso de diferentes tipos de fraccion, facilitan el vinculo entre las matematicas y la

vida cotidiana.

2.2.4 Teoria de los Campos Conceptuales de Vergnaud

Segin la Teoria de los Campos Conceptuales de Vergnaud (1990), el
aprendizaje matematico se considera un proceso gradual, progresivo y elaborativo, que
resulta de la interaccion de diferentes marcos a lo largo de un periodo definido a través
de la integracion de alguna actividad, un esquema particular y un concepto. A través
de esto, el autor explica que los conceptos matemdticos no se adquieren
instantdneamente y que existen numerosos escenarios de resolucion de problemas que
requieren la aplicacion del concepto. De este modo, el estudiante va reorganizando sus
conceptos a partir de los distintos problemas que enfrenta, utilizando experiencias
previas para comprender y resolver nuevas situaciones. La construccion del
conocimiento no ocurre de manera inmediata, sino que es un proceso progresivo, en el

cual los conceptos matematicos se desarrollan gradualmente.

Una de las contribuciones tedricas mas relevantes de esta teoria es la nocion de
‘esquema’, entendido como un mecanismo de organizacion invariante del
comportamiento del sujeto con respecto a una clase de situaciones. Estos esquemas
fusionan conceptos de accidn, procedimientos, reglas implicitas y formas de
representacion y, asi, permiten explicar como los estudiantes comprenden y resuelven
problemas matematicos. Vergnaud (1990) seiiala que, con el encuentro de nuevos
desafios cognitivos, los esquemas se ajustan y transforman. En este sentido, Capote
(2024) destaca el valor constructivo de un error, ya que no es un callejon sin salida,
sino mas bien una indicaciéon de un esquema en proceso de construccion. Esto
proporciona al docente informacion vital para guiar la intervencidon pedagogica y

fortalecer el proceso de aprendizaje.
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Al ensefiar como resolver problemas de fracciones en el nivel de primaria, la
Teoria del Campo Conceptual es particularmente relevante, ya que ayuda a entender
coémo los alumnos adquieren progresivamente diferentes significados de la fraccion.
Cuando los nifios se encuentran con la distribucion, comparacion, medicion y célculo,
activan y refinan sus esquemas de resolucion de problemas entrelazando varios
conceptos, diferentes formas de representacion y pasos procedimentales. Como sefala
Vergnaud (1990), la comprension de las fracciones por parte de los estudiantes se ve
potenciada a través de la interaccion con una variedad de problemas y diferentes
contextos. Este enfoque ayuda a los estudiantes a construir una comprension profunda,
flexible y funcional de las fracciones para que puedan transferir su aprendizaje a

nuevas situaciones auténticas en la escuela y en la vida.

Figura 3

Teorias pedagogicas para la resolucion de problemas con fracciones
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Nota: Esta figura sintentiza los principales aportes teoricos a la resolucion de problemas de

cantidad con fracciones.
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2.3 Métodos y Estrategias para la Resolucion de Problemas con Fracciones en el

nivel Primario

2.3.1 Método Singapur en la Resolucion de Problemas con Fracciones

El Método de Singapur promueve el desarrollo del pensamiento matematico a
través de la comprension profunda de los conceptos de ensefianza. Este método
promueve la resolucion de problemas como la parte central del proceso de aprendizaje,
de modo que los estudiantes construyan conocimiento de manera progresiva y
significativa, estableciendo el tiempo de Calderon. Esta metodologia, en la educacion
primaria, es esencial para la ensefianza de fracciones. Los estudiantes de educacion
primaria son capaces de formar el significado de una fraccién antes de emplear
procedimientos formales, lo que conduce a un aprendizaje mas constructivo y

contextual.

e La primera fase, llamada fase concreta o de manipulacion directa,
involucra a los estudiantes con los materiales concretos. Estos materiales
incluyen circulos de fracciones, bloques de base diez, tiras de fracciones y
recortes de papel. Estos materiales representan la division, comparacion y
situaciones de equivalencia. A través de la manipulacion, los nifios de la
fase de ensefianza de fracciones de ayer, la mayoria de los nifios estudiaron
las relaciones parte-todo y el significado visual de la fraccion. Esta fase
elimina y aborda los efectos negativos de la abstraccion prematura que la
mayoria de los nifios experimenta y es esencial para establecer la base

conceptual.

e Etapa pictorica (etapa de representacion visual): En la segunda etapa, los
estudiantes transforman las diferentes experiencias en construcciones
visuales, como diagramas de barras, dibujos, planos o modelos
fraccionarios. Esta etapa ayuda a pasar de un pensamiento concreto a un
pensamiento mas abstracto. Ayuda a los estudiantes a entender las

diferentes relaciones en las cantidades involucradas. Calderén (2022)
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comenta que el uso de representaciones pictdricas da mas significado al
problema y ayuda a explicar los pasos dados en la solucion del problema

que involucra fracciones.

e Etapa abstracta o formalizacidn matematica: Finalmente, en esta etapa, los
estudiantes resuelven los problemas utilizando lenguaje matematico,
operaciones y expresiones numericas. En esta etapa, las fracciones se
abordan utilizando lenguaje matematico formal, construyendo sobre las
comprensiones que se han formado anteriormente. Este orden de las
diferentes etapas ayuda a los estudiantes a ser solucionadores de problemas
seguros, a justificar sus respuestas y a aplicar su conocimiento a nuevas

situaciones, logrando asi un dominio sustancial de las fracciones.

La relacion entre conceptos y cantidades, que los estudiantes deben
comprender antes de procesar, es facil de ejecutar utilizando el Método de Singapur
en la resolucion de problemas con fracciones. Este método fomenta la
autodeterminacion del estudiante, el trazado de caminos propios y la defensa de los
resultados alcanzados, tal como lo menciona Calderon (2022). Potencializa la
construccion de representaciones de situaciones problematicas al uso de la
modelacion, lo que ayuda a minimizar los errores de cardcter conceptual que se dan
con frecuencia en el aprendizaje de las fracciones. Este método permite el aprendizaje
de los estudiantes de una manera progresiva, reflexiva y contextual, como lo exige el

curriculo de educacion primaria.
2.3.3 Método Heuristico de Polya en Problemas con Fracciones

La resolucion de problemas que involucran fracciones requiere que los
estudiantes sean capaces de analizar situaciones, elegir estrategias adecuadas y
reflexionar sobre sus pasos en el proceso. En este sentido, el método heuristico de
Pdlya sirve como una guia para ayudar a fomentar el pensamiento matematico. Segiin
Oliveros et al. (2021), este método anima a los estudiantes a reflexionar y formular
estrategias para resolver problemas, y ayuda a los estudiantes a comprender el

significado de las fracciones en lugar de aplicar mecanicamente pasos de algoritmos.
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Comprension del problema: En este paso, el estudiante debe identificar los
datos conocidos y lo desconocido, asi como las relaciones entre las
diferentes cantidades en el problema. En los problemas de fracciones, es
esencial que los estudiantes comprendan el significado de la fraccién en
términos de parte-todo, medida o proporcion. Este paso ayuda a los
estudiantes a tener una representacion mental mas clara del problema que se

va a resolver.

Elaboracién de un plan: Una vez que se ha entendido el problema, el
estudiante elige una estrategia adecuada para resolverlo. Algunas de las
estrategias mas comunes incluyen el uso de dibujos, diagramas, la busqueda
de fracciones equivalentes o la descomposicion de cantidades. Oliveros et
al. (2021) enfatizan que esta fase fomenta el uso de la creatividad y el
conocimiento previo, reforzando asi el proceso de toma de decisiones en la

resolucion de problemas.

Ejecucion del plan: En esta fase, el estudiante aplica la estrategia elegida de
manera ordenada y meticulosa, realizando los célculos requeridos y
siguiendo los pasos del procedimiento que han sido delineados en el plan.
En la resolucién de problemas con fracciones, esta etapa implica operar con
fracciones, de una manera que respete sus propiedades, y mantenga la
estrategia y los pasos elegidos alineados entre si, mientras se revisa cada

paso del proceso.

Revision de la solucion: Por ultimo, el estudiante considera el resultado
obtenido, verifica si responde a la pregunta y considera si los pasos seguidos
para llegar a ¢l fueron apropiados. Esta fase fomenta la autorregulacion del
participante, con el fin de notar y corregir errores, justificar su respuesta y
reflexionar sobre la respuesta para llegar a una mejor solucion. De esta
manera, el método heuristico de Poélya fortalece la independencia, el

razonamiento 16gico y la comprension profunda de las fracciones.
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Ensefiar fracciones utilizando técnicas heuristicas ayuda a los estudiantes a
construir comprension de los significados fraccionarios, sin el uso mecanico de
algoritmos. Oliveros et al. (2021) destacan que este método promueve Ila
metacognicion, ya que los estudiantes piensan sobre sus elecciones, identifican errores,
los corrigen y adaptan sus planes. Asi, emplear el método de Pdlya fortalece la
autonomia, el razonamiento logico y la capacidad de transferir el aprendizaje a nuevas
y variadas situaciones problematicas, lo cual es una caracteristica de la educacion

primaria.

2.3.3 Estrategias Heuristicas en Resolucion de Problemas con Fracciones

La aplicacion de estrategias heuristicas es importante al trabajar con fracciones,
ya que guia a los estudiantes en la analisis, planificacion y reflexion sobre sus procesos
de solucion. A nivel de educacion primaria, estas estrategias ayudan a entender el
significado de las fracciones y fomentan el pensamiento flexible en el uso del
conocimiento matematico. Mogrovejo et al. (2025) afirman que el uso deliberado de
estrategias heuristicas empodera a los estudiantes con mas autonomia al enfrentar
problemas, mejorando su razonamiento matematico y evitando que aprendan los
procedimientos de manera mecdanica. Algunas de las estrategias heuristicas mas

comunes utilizadas en la resolucion de problemas con fracciones son las siguientes:

e Estimacion: La estimacion ayuda a los estudiantes a anticipar
resultados posibles antes de realizar célculos formales. Esto ayuda a
evaluar la razonabilidad de la respuesta, especialmente para problemas
que implican fracciones. La estimacion también ayuda a los estudiantes
a identificar fracciones que son mayores o menores que uno, y les ayuda
a evitar errores de calculo. Ademas, contribuye al desarrollo del sentido
numérico y guia a los estudiantes a tomar decisiones apropiadas durante

el proceso de resolucion.

e Representacion grafica: La representacion grafica es una estrategia

clave para resolver problemas que involucran fracciones, ayudando a
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los estudiantes a entender las relaciones entre las partes y el todo.
Dibujar, utilizar diagramas, lineas numéricas y otros modelos
pictoricos ayuda a facilitar la comprension conceptual de los
estudiantes y la interpretacion de situaciones problematicas. En la
educacion primaria, estos modelos ayudan a cerrar la brecha entre lo
concreto y lo abstracto, ayudando a los estudiantes a explicar,

comunicar y justificar los procesos que utilizan.

Comparacion: Comparar fracciones es un andlisis de las relaciones
entre las cantidades del numerador, el denominador y la equivalencia
fraccionaria. Esto ayuda a los estudiantes a identificar y articular
similitudes, y les permite ordenar las fracciones y tomar decisiones al
resolver problemas. A nivel primario, la comparacion promueve el
razonamiento ldgico y proporcional, fomentando el uso de diferentes
estrategias para entender las relaciones de magnitud y desarrollar un

pensamiento matematico reflexivo.

Descomposicion: La descomposicion de fracciones y cantidades en
fracciones mas sencillas y comprensibles ayuda a resolver problemas
mas facilmente. En el trabajo con fracciones, esta estrategia utiliza
fracciones unitarias o fracciones equivalentes, que funcionan para
abordar el problema en cuestion. En el ambito de la educacion bésica,
la descomposicion de fracciones fomenta la flexibilidad cognitiva, el
control progresivo sobre las operaciones, la construccion de
significados y la ayuda a reorganizar, a los estudiantes, la informacion

de manera adecuada a una fraccion de problema.

Verificacion: La verificacion es una estrategia que se centra en el
control de los procesos y finales, en comparacion con los objetivos que
se plantean al inicio del problema. En la resolucion de problemas de
fracciones, esta practica, en el nivel primario, permite detectar y

corregir errores, reestructurar explicaciones y mejorar la seguridad en
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la respuesta. En el nivel primario, la verificacion fomenta la
autorreflexion sobre el aprendizaje, la construccion del pensamiento

critico y la argumentacion en matematicas de tipo justificativa.

En resumen, la resolucion de problemas en fracciones en la educacion primaria
debe utilizarse estrategias heuristicas. Estas estrategias ayudan a los estudiantes a
analizar, planificar y verificar sus procedimientos. Esto reduce la conceptualizacion de
las fracciones y fomenta un aprendizaje que se puede transferir a otros contextos.
Considero que la flexibilidad cognitiva y la autonomia en los estudiantes, el desarrollo
del razonamiento matematico se potencia cuando se utilizan multiples estrategias para

superar una dificultad.

2.3.4 Uso de Material Concreto en Problemas con Fracciones

Los materiales concretos son una estrategia importante en la ensefianza y el
aprendizaje de fracciones a nivel de educacion primaria. Segun Carbajal (2022),
ensefiar a los estudiantes a utilizar manipulativos interactivos ayuda a los alumnos a
trabajar con cantidades y comprender conceptos abstractos a partir de experiencias
directas. En la resolucion de problemas con fracciones, estos materiales ayudan a
mediar entre el pensamiento intuitivo de un nifio y el razonamiento matematico formal.
Al trabajar con manipulativos, los estudiantes pueden descubrir y explorar relaciones
numéricas, conexiones entre partes y el todo, y construir comprensiones significativas
de manera progresiva. Este enfoque conduce a un aprendizaje mas significativo, ya
que el conocimiento se genera a partir de la accion y la reflexion, fortaleciendo asi la

comprension conceptual de las fracciones.

Los materiales concretos también fomentan la comprension de los diversos
significados de las fracciones, como parte-todo, medida, cociente y operador. Cuando
los estudiantes manipulan y representan concretamente situaciones problematicas,
pueden tener un aprendizaje experiencial, formular y probar sus ideas e hipotesis
matematicas. Este proceso fomenta la exploracion, la experimentacion y la

formulacion de estrategias individuales para resolver problemas. Ademas, el uso de
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materiales concretos alivia la carga cognitiva, ya que permite a los estudiantes
visualizar y manipular relaciones entre cantidades antes de aprender procedimientos
matematicos formales. Esta estrategia es particularmente importante en la educacion
primaria, ya que se alinea con el desarrollo cognitivo de los nifios y facilita un cambio

gradual de lo concreto a lo mas abstracto.

En lo que respecta a la resolucion de problemas que involucren fracciones, se
puede utilizar una multitud de materiales, incluidos materiales concretos como circulos
de fracciones y bloques, tiras de fracciones, lineas numéricas, papel doblado y
materiales reciclables. Estos recursos ayudan a representar equivalencias y
comparaciones, asi como a realizar operaciones con fracciones en diferentes niveles
de complejidad. Segin Carbajal (2022), la seleccion de materiales debe alinearse con
los objetivos de aprendizaje y las caracteristicas del grupo de estudiantes, asegurando
su adecuacion pedagogica. El uso adecuado de estos recursos ayuda a los estudiantes
a comprender mejor las diferentes relaciones partitivas y facilita la construccion de un

esquema so6lido y funcional para la resolucion de problemas.

El uso de material concreto por parte de los docentes en problemas
relacionados con las fracciones requiere de una planificacion. Estos recursos no deben
ser empleados como una finalidad, deben ser medios que faciliten la comprension del
problema de forma conceptual. El uso de material concreto junto con el uso de medios
graficos y el uso de la simbologia, se puede lograr una ensefianza que sea significativa,
autonoma y contextualizada. En el tramo de educacion primaria, esta integracion de
componentes estimula el razonamiento matematico y la reflexion de los
procedimientos que se utilizan y la transferencia de los aprendizajes a nuevas
situaciones que el alumno puede encontrar. Asi, el material concreto se convierte en el
apoyo que permite sobrepasar las dificultades en la resoluciéon de problemas de

cantidad (Carbajal, 2022).
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Figura 4

Métodos y estrategias para la resolucion de problemas con fracciones
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Nota: En la figura se detalla cada uno de los métodos y estrategias para promover la resolucion

de problemas con fracciones en el nivel primaria.
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Capitulo 111

Metodologia de Analisis de la Informacion

3.1 Descripcion de la Metodologia de la Informacion

La presente investigacion fue de tipo bibliografica o de revision documental.
Seglin Arias (2023), este tipo de investigacion implica recopilar, leer y analizar
informacion bibliografica para elaborar un resumen tedrico sobre un tema de estudio
en particular. Mediante el andlisis de revision de literatura se interpretan diversas
investigaciones teoricas sobre la resolucion de problemas con fracciones en estudiantes

de educacion primaria.

Esta investigacion fue de enfoque cualitativo. Segun Rojas (2022), este tipo de
investigacion se distingue por la posibilidad de explorar y comprender
interpretativamente los fenémenos sociales y educativos en sus significados y
contextos. En consecuencia, la investigacion se abordd desde un enfoque cualitativo,
ya que permitid explorar y analizar fuentes bibliograficas especializadas, asegurando
un andlisis profundo de los métodos y estrategias para resolver problemas con

fracciones.

Para el proceso de revision de literatura, se consultaron articulos cientificos,
revistas indexadas, libros especializados, tesis, los cuales permitieron recopilar
informacion para elaborar el marco tedrico conceptual que fundamenta la resolucion
de problemas de cantidad en educaciéon primaria. Dichos documentos se hallaron en
bases de datos y buscadores como SciELO, Dialnet, Redalyc y Latindex. Los libros se
buscaron en Google Books, donde se encontraron fragmentos y, en ocasiones, la
totalidad, y las tesis se buscaron en repositorios nacionales e internacionales. En la

figura 4 se detallan las bases de datos y repositorios.
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Buscadores y bases de datos utilizados en la investigacion

Buscadores y bases
de datos

/Principales buscadores:\

- Google Académico:
buscador especializado

-Google Books: Para libros
especializados

- Scielo: Biblioteca virtual
de documentos cientificos

- Dialnet: Portal
bibliografico de articulos
cientificos

- Redalyc: Base de datos de
documentos cientificos.

- Latindex: Biblioteca digiral
de documentos ceintificos

\
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Repositorios

Repositorio Nacional
Alicia-Concytec:

RENATI

\de Latinoamérica. /

-

Repositorios
internacionales:

-Universidad Nacional
Abierta y a Distancia -
Colombia

-Universidad Nacional
Auténoma de México

- Universidad Técnica
de Cotopaxi - Ecuador

~

Nota: Esta figura indica las principales bases de datos y repositorios empleados en la

busqueda de literatura especializada.

Para la revision de literatura se utilizaron estrategias que garantizaron la

exactitud y pertinencia de las fuentes consultadas. Se emplearon palabras clave y

términos asociados a la resolucion de problemas de fracciones, educacion basica,

métodos y estrategias de resolucion, combinandolos con operadores booleanos (Y, O,

NO) para acotar los resultados. También se emplearon sindonimos y variantes de

palabras para ampliar la busqueda. Las fuentes académicas (articulos cientificos, libros

especializados, tesis) se seleccionaron tras comprobar su pertinencia y rigor

metodologico.



44

En cuanto a los criterios de inclusion y exclusion. Se tomaron en cuenta
documentos publicados en los ultimos 5 afios, preferiblemente en idioma espafiol.
Ademas, se tomo en cuenta documentos de libre acceso y que apoyen al cumplimiento
de los objetivos planteados, enfocandose en la resolucion de problemas de cantidad
con fracciones en el nivel primaria. Se excluyeron blogs, paginas web y demés medios
digitales no verificados o de dudosa procedencia, asi como documentos que no

cumplieran con la actualidad o que no contribuyeran a los objetivos de investigacion.

Figura 6

Criterios de inclusion y exclusion para la seleccion

Criterios de inclusion y exclusidn

Criterios de inclusidn:
-Vigencia: Ultimos cinco afios (2021-2025).
-ldioma: Espaniol preferentemente e ingles.

.- Acceso: de libre acceso, en el caso de libros parcial o total.

Criterios de exclusion:

- Tipo de publicidn: blogs, paginas web o portales de dudosa
procedencia.

-Vigencia: que no cumplan con la vigencia requerida.

- Objetivos: Que no se alinea a la tematica central y objetivos
\Bropuestos.

Nota: La figura precisa utilizados, precisando las caracteristicas, limites y condiciones

aplicadas para la seleccion de las fuentes analizadas.

En cuanto al balance de los documentos analizados, en la presente
investigacion se utilizaron 30 documentos de distintos buscadores y repositorios
académicos. Se emplearon 18 articulos cientificos de revistas indexadas, 8 localizadas
en la base de datos Scielo, 5 de Dialnet, 3 de Redalyc y 2 de Latindex. Se emplearon

ademas 5 libros localizados a través del buscador Google Books en acceso libre a texto
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completo y parcial. También se emplearon 7 tesis de posgrado, 4 del repositorio

nacional RENATI y 3 de repositorios de universidades extranjeras.

Figura 7

Documentos revisados segun buscador y repositorio académico
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Nota: La figura muestra el nimero de documentos revisados, evidenciando la distribucion y

procedencia de las fuentes seleccionadas para la revision de literatura.

Para al procedimiento de analisis de la literatura se us6 la critica externa e
interna de las fuentes elegidas. La revision externa asegur6 la autenticidad, actualidad,
autoria y pertinencia académica de los documentos. Por otro lado, la critica interna
permitié examinar la consistencia tedrica, el rigor metodologico y la relevancia de las
contribuciones conceptuales para resolver problemas de fracciones en educacion
primaria, garantizando la calidad, validez y confiabilidad de la informaciéon empleada

en la revision de literatura.
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Capitulo IV

Conclusiones y Recomendaciones

4.1 Conclusiones

Primera: El andlisis de los fundamentos tedricos permitié entender que la
resolucion de problemas con fracciones en la educacion primaria se basa en
enfoques que priorizan la comprension conceptual, el razonamiento
matematico y la contextualizacion de los aprendizajes en situaciones reales.
Asimismo, el aprendizaje de las fracciones se potencia cuando los estudiantes
participan activamente en situaciones problematicas relevantes, empleando
estrategias variadas y reflexivas, lo que favorece el desarrollo del pensamiento

matematico y la autonomia en la resolucion de problemas.

Segunda: La identificacion de los aspectos conceptuales revel6 que la solucion
de problemas con fracciones requiere conocer los diferentes significados de la
fraccion, como parte-todo, medida, cociente, operador y razén. Estos
significados posibilitan la comprensioén de las situaciones problematicas y la
eleccion de estrategias adecuadas. En la educacion basica, trabajar con estos
conceptos de forma gradual permite construir el sentido de fraccion, evitando

aprendizajes memoristicos y favoreciendo el uso de las fracciones.

Tercera: El analisis de las teorias que abordan la resolucion de problemas con
fracciones permiti6 determinar que teorias como la de Polya, la teoria de
situaciones didacticas, la matematica realista y los campos conceptuales dan
cuenta de como los estudiantes construyen el conocimiento matematico a partir
de la manipulacion de problemas. Estas teorias concuerdan en el papel activo
del estudiante, las situaciones significativas y la reflexion sobre los procesos

de resolucion en el aprendizaje de las fracciones.
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Cuarta: La revision de los métodos y estrategias reveld que el Método
Singapur, el método heuristico de Pdlya, las estrategias heuristicas y el uso de
material concreto favorecen la resolucion de problemas con fracciones en
educacion primaria. Estos enfoques metodologicos favorecen la comprension
conceptual, el uso de multiples representaciones y la reflexion sobre los
procedimientos, lo que ayuda a un aprendizaje significativo, autonomo y

situado de las fracciones en los estudiantes.
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4.2 Recomendaciones

Primera. Se recomienda que los docentes del nivel de educacion primaria
fortalezcan su formacion en los fundamentos tedricos que sustentan la
resolucion de problemas con fracciones, a fin de orientar sus précticas
pedagogicas hacia enfoques que promuevan la comprension conceptual, el
razonamiento matematico y la resolucion de problemas contextualizados,

favoreciendo aprendizajes significativos y duraderos en los estudiantes.

Segunda. Se sugiere que las instituciones educativas promuevan la ensefianza
progresiva de los distintos significados de la fraccion, integrandolos en
situaciones problematicas variadas. Ello permitirda que los estudiantes
comprendan las fracciones de manera integral, evitando aprendizajes
fragmentados y fortaleciendo la capacidad de interpretar y resolver problemas

acordes a su nivel de desarrollo cognitivo.

Tercera. Se recomienda que los docentes incorporen de manera sistematica las
teorias pedagogicas que sustentan la resolucion de problemas, tales como la
propuesta de Polya, Brousseau y Freudenthal, adaptandolas al contexto del
aula. Esto contribuira a disefar situaciones didacticas significativas que

favorezcan la participacion activa y reflexiva de los estudiantes.

Cuarta. Se sugiere aplicar métodos y estrategias como el Método Singapur, el
uso de estrategias heuristicas y el material concreto en la ensefanza de las
fracciones, considerando las caracteristicas de los estudiantes. Su
implementacion progresiva permitird fortalecer la comprension conceptual, el
uso de representaciones variadas y la autonomia en la resolucion de problemas

matematicos.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de Consistencia y Ejes Tematicos

Titulo: Resolucion de Problemas con Fracciones del Nivel de Educacion Primaria

Objetivos

Organizacion de contenidos

1.1 Objetivo general

Analizar los fundamentos teoéricos que
explican la resoluciéon de problemas
con fracciones en el nivel Primario.

Tema:
Resolucion de Problemas con Fracciones del
Nivel de Educacion Primaria

1.2 Objetivos especificos

e Identificar los aspectos
conceptuales de la resolucion
de problemas de fracciones en
el nivel primario.

e Explicar las teorias que
sustentan la resolucion de
problemas de fracciones en el
nivel primario.

e Describir los  principales
métodos y estrategias para la
resolucion de problemas de
fracciones en el nivel primario.

2.1 Aspectos Conceptuales de la Resolucion de
Problemas con Fracciones
2.1.1 Definicion de Resolucion de
Problemas de Cantidad
2.1.2 Definicion de Resolucién de
Problemas con Fracciones
2.13 Significados de Fraccion en la
Resolucion de Problemas
2.1.4 Importancia de la Resolucion de
Problemas con Fracciones
2.1.5 Tipos de Problemas con Fracciones
2.1.6 Resoluciéon de Problemas con
Fracciones desde la Perspectiva del
MINEDU

2.2 Teorias que Sustentan la Resolucion de
Problemas de Fracciones en el Nivel Primario
2.2.1 Teoria de las Situaciones de
Didacticas de Brousseau
2.2.2 Teoria de Resolucion de Problemas

de Pélya

2.2.3 Teoria de los Campos Conceptuales
de Vergnaud

2.24 Teoria de Representaciones

Semidticas de Duval

2.3 Métodos y Estrategias para la Resolucion

de Problemas con Fracciones en el nivel

Primario.
2.3.1 Método Singapur en la Resolucion
de Problemas con Fracciones
2.3.2 Didactica de Brosseau en la
Resolucion de Problemas con Fracciones
2.3.3 Método Heuristico de Pdlya en la
Resolucion de Problemas con Fracciones
2.3.4 Estrategias Heuristicas para la
Resolucion de Problemas con Fracciones
2.3.5. Uso de Material Concreto y
Representaciones Multiples en
Fracciones
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ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA™
D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02

R.P. NO (36-2018-MINEDWVMGP/PIGEPD/DIFOID: 04/03/16 — REV AlIPACION

LICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

‘Ano de la Recuperacion y Consolidacion de la Economia Peruana ”

RESOLUCION DIRECTORAL N°C of -2026-DG-PPD.EESPP “PIURA”
NE. 2026

Veintiséis de Octubre, 0 1%

CONSIDERANDO:

Que segun Resolucion Directoral N* 0140-2025-DG-EESPP “Piura” (01/08/25) y
Resolucién Directoral N° 0139 2025 DG EESPP “Piura” {01/08/25) respectivamente  se
aprobo los trabajos de investigacion para la obtencién de los Grados Académicos de Bachiller
en Educacion del Programa de Estudios de Educacion Inicial y del Programa de Estudios de
Educacién Primaria del Programa de Profesionalizacion Docente (PPD).

Que, con informe N°¢ 0122-2025-JUI-EESPP “PIURA” de fecha: 30.12.2025 e
informe Ne 0123-2025-JUIEESPP “PIURA" de fecha: 30.12.2025 el Jefe de Unidad de
Investigacion, eleva informes y solicita modificacion de resoluciones respectivas segun matriz
adjunta teniendo como causal la necesidad de reemplazar a algunos miembros de jurado por
encontrarse en periodo de descanso vacacional en la EESPP PIURA, para que los peticionados
puedan continuar con su tramite de la obtencion del Grado Acadeémico de Bachiller en
Educacion.

De conformidad con los documentos y en usos de las facuitades que compete a
la Direccion General de esta Escuela segun Ley 30512; Ley de Institutos y Escuelas de
Educacién Superior y de la Carrera Plblica de sus docentes, D.S. Ne 010-2017-MINEDU y
Decreto Supremo N' 016-2021-MINEDU, Reglamento de Investigacién e Innovacion,
aprobado segun Resolucion Directoral N° 018-2023-DG-EESPP “PIURA" de fecha 31/01/2023
y la Resolucién Directoral Regional N° 00016-2025- DREP-2025 de Encargatura de Puesto de
irector General;

SE RESUELVE:

Articulo Primero. - Modificar en parte la Resolucién Directoral N* 0140-2025-DG-
SPP “Piura” (01/08/23) y la Resolucion Directoral N° 0139-2025-DG-EESPP “Piura”
(01/08/25) respectivamente, en lo que respecta modificacién de algunos miembros jurados
por encontrarse en periodo de descanso vacacional en la EESPP PIURA como a continuacion
se indica en la matriz anexo 1 y matriz anexo 2:




ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA™
D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02

R.D. N2 136-2016-MINERWVMGE P/PIGEPD/RIFOID: 04/05/16 - REVALIPACION

LICENCIAMIENTO zprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

RESOLUCION DIRECTORAL N°(0)/ -2026-DG-PPD.EESPP “PIURA”

Veintiséis de ()clubre.o 7 ENE. 2026

Articulo Segundo. - RESPONSABILIZAR, a la Jefa de Unidad de Investigacion, de
las acciones administrativas establecidas segun las normas legales vigentes.

Registrese, Comuniquese y Archivese

DrMLSR/DG EESPPP
Mg AMBS/IUI
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