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Introduccion

El presente trabajo de investigacion se centrd en el desarrollo de las habilidades
lingiiisticas en los nifios y nifias del nivel inicial, como un tema prioritario dentro del
campo de la educacion infantil. La investigacion abord6 este tema desde una
perspectiva educativa, considerando su relevancia para el proceso de ensefianza y
aprendizaje en la primera infancia y su coherencia con el Plan de Estudios de la
formacion docente, asi como con la linea de investigacion vinculado al desarrollo
integral y los procesos educativos en educacion inicial.

El estudio se desarrolld mediante una revision documental y bibliografica
especializada, a través del andlisis sistematico de fuentes académicas, normativas y
pedagogicas relacionadas con el desarrollo del lenguaje en la educacién inicial. El
propoésito de la investigacion es organizar y sistematizar los principales aportes
teoricos, enfoques pedagdgicos y estrategias educativas, con la finalidad de fortalecer
la comprension del desarrollo de las habilidades lingiiisticas y aportar fundamentos
que orienten la practica educativa, contribuyendo asi a la mejora de los procesos
formativos en el nivel de educacion inicial.

Este trabajo se vinculd con el area de Comunicacion, la cual reconoce el
desarrollo del lenguaje como una competencia clave para el aprendizaje y la
interaccion social. Asimismo, se relacion6 con las lineas de investigacion educativa,
al centrarse en el andlisis tedrico del desarrollo infantil y las practicas pedagogicas que
favorecen el aprendizaje temprano. En concordancia con los lineamientos del
Ministerio de Educacion del Peru, el estudio consideré el lenguaje como un
componente esencial para el logro de aprendizajes significativos y la participacion
activa de los nifios en su entorno educativo y social.

En cuanto a su organizacion, el trabajo se estructura en cuatro capitulos. El
Capitulo I presenta el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion del
estudio. El Capitulo II desarrolla el marco tedrico y conceptual, abordando el
desarrollo del lenguaje en la primera infancia, las habilidades lingiiisticas, los enfoques
teoricos explicativos y las estrategias pedagdgicas vinculadas al rol docente. El
Capitulo III describe la metodologia empleada, basada en una revision bibliografica y

documental. Finalmente, el Capitulo IV expone las conclusiones y recomendaciones
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derivadas del andlisis de la literatura especializada.

A partir de la revision documental realizada, se concluy6 que el desarrollo de
las habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacién inicial constituye un proceso
complejo y multidimensional, estrechamente relacionado con el desarrollo cognitivo,
socioemocional y cultural de los nifios y nifias. Los aportes tedricos analizados
evidenciaron que el lenguaje no solo cumple una funcién comunicativa, sino que actiia
como un eje central para la construccion del pensamiento, la regulacion de la conducta
y la participacion social. Asimismo, se identifica que las concepciones tedricas
contemporaneas conciben el lenguaje como una practica social que se desarrolla
mediante la interaccidon, la mediacion adulta y el uso funcional en contextos
significativos.

Finalmente, la revision de la literatura especializada permitioé destacar que el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacion inicial se ve
fortalecido por la aplicacion de estrategias pedagogicas basadas en la evidencia y por
el rol activo del docente como mediador del lenguaje. En este sentido, el presente
trabajo contribuyd a una mejor comprension tedrica del desarrollo lingiiistico en la
primera infancia, ofreciendo fundamentos conceptuales relevantes para la practica

educativa en el nivel de Educacion inicial.

La autora
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Capitulo I

Objetivos de la Investigacion Académica

1.1. Objetivos General

Sistematizar los aportes tedricos sobre el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas en nifios y niflas del nivel de Educacion inicial, a partir de la revision
documental y bibliografica especializada.

1.2. Objetivos Especificos

e Analizar las principales concepciones tedricas sobre las habilidades
lingtiisticas y su importancia en el desarrollo integral de los nifios y nifias
del nivel de Educacion inicial.

e Examinar las habilidades lingiiisticas desde la perspectiva educativa,
considerando su desarrollo en el nivel de Educacion inicial a partir de
enfoques pedagogicos contemporaneos.

e Analizar las principales estrategias pedagogicas y el rol docente en el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas en nifios y nifias del nivel de
Educacion inicial, a partir de la literatura especializada.

1.3. Justificacion de la Investigacion

El estudio se justifica a nivel tedrico en el desarrollo de habilidades lingtiisticas
en el nivel de Educacion inicial dado que es una etapa que resulta esencial para
construir y adquirir el lenguaje y también repercute en el desempefio académico de los
nifios; ademads diversas teorias lingliisticas como la de Vygotski y la de Chomsky
permiten comprender mejor la investigacion; asimismo estas teorias destacan que
existe una gran necesidad de estimular de manera temprana el desarrollo del lenguaje;
también aportes contemporaneos han demostrado que una estimulaciéon a temprana
edad va mas a alld de solo favorecer el aprendizaje de la lengua materna, ya que
contribuye al desarrollo del pensamiento critico y al desarrollo de otras lenguas; en ese
sentido el estudio buscé enriquecer el entendimiento de los conceptos tedricos asi
como la identificacion de las estrategias que permiten potencia las habilidades

lingtiisticas en los nifios.
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Metodoldgicamente, la investigacion se sustenta en un estudio bibliografico,
porque analizo el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los nifios del nivel de
Educacion inicial; la recoleccion de datos se llevo a cabo a través de la busqueda de
literatura en diversas fuentes como repositorios, revistas y Google académico; lo que
permitird una interpretacion precisa de los hallazgos; este enfoque metodolégico
garantiza la validez y confiabilidad de los resultados, proporcionando informacion
relevante para futuras intervenciones educativas; este proceso de recopilacion y
analisis de datos permitio una interpretacion detallada de los hallazgos, asegurando
que los resultados obtenidos sean precisos y aplicables en contextos educativos reales;
ademas, el enfoque metodologico empleado garantiza la validez y confiabilidad de los
resultados, proporcionando una base solida para futuras investigaciones y permitiendo
la formulacion de estrategias pedagdgicas eficaces para la ensefianza de las habilidades
lingiiisticas en la infancia; es por ello, que la pertinencia del estudio se centra en la
capacidad para generar conocimiento orientado a la intervencidon educativa y a facilitar
la toma de decisiones.

Como beneficiarios del desarrollo de esta indagacion se tiene directamente a
los nifios en la etapa preescolar porque potenciardn su comunicacion, comprension y
expresion oral lo que tendra un impacto positivo a futuro en su rendimiento académico;
todo ello en funcion a la deteccidon, planificacion y ejecucion de planes y/o
metodologias eficientes. Luego a los docentes del nivel de Educacion inicial porque
en base a la informacion mostrada y a las metodologias o estrategias de desarrollo de
las habilidades lingiiisticas podran realizar sus propios planes o estrategias en base a
las caracteristicas y necesidades particulares de sus estudiantes; también favorecerd a
los padres y/o cuidadores de los nifios porque tendran informacion clave y la
importancia del entorno familiar, entorno familiar en la formacion lingiiistica de sus

hijos.
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Capitulo IT

Marco Teoérico Conceptual

2.1. Desarrollo del lenguaje en la primera infancia

2.1.1. Ellenguaje como dimension del desarrollo integral infantil

El lenguaje constituye una dimension central del desarrollo integral en la primera
infancia, en tanto articula procesos cognitivos, sociales, emocionales y culturales que
permiten al nifio comprender y transformar su entorno. Desde una perspectiva del
desarrollo humano, el lenguaje no solo cumple una funcidon comunicativa, sino que
actiia como organizador del pensamiento y regulador de la conducta, posibilitando la
construccion progresiva de significados compartidos (Vygotsky, 1978; Tomasello,
2003).

La primera infancia es una oportunidad Unica ya que, durante estos afios, el
cerebro forma mas de un millon de conexiones neuronales por segundo donde se
establecen bases de aprendizaje y conducta. Es en este contexto donde el desarrollo
del lenguaje se vuelve sumamente importante para la organizacion del pensamiento y
permitir que el nifio comprenda su entorno. Para que este proceso sea factible, no basta
con la nutricién y salud; es indispensable una interaccion constante y carifiosa. Cuando
factores como la pobreza o la violencia interrumpen este estimulo, se pierden
capacidades cognitivas esenciales, lo que no solo perjudica el aprendizaje maés
adelante, sino que también hace que sigan existiendo desigualdades que afectan a la
sociedad.

Lenguaje y desarrollo cognitivo.

Diversos estudios sostienen que el lenguaje estd estrechamente vinculado al
desarrollo cognitivo, ya que facilita la categorizacion, la representacion simbolica y la
resolucion de problemas. En la primera infancia, la adquisicion del vocabulario y de
estructuras sintacticas basicas favorece el desarrollo de funciones ejecutivas como la
memoria de trabajo y la atencidn, lo que repercute directamente en los aprendizajes
posteriores (Piaget, 1969; Hoff, 2021).

Ademads, varios organismos internacionales resaltan que la educacion

multilinglie facilita el acceso a una buena ensefianza y promueve la igualdad de
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oportunidades, lo cual es un objetivo clave dentro del desarrollo sostenible. Estas
précticas permiten que nifios y nifias se relacionen mejor de los contenidos educativos
y participen activamente en la vida comunitaria. Por lo tanto, el reconocimiento de la
diversidad lingliistica no solo enriquece la educacion inicial, sino que también
fomentan una ciudadania mas comprometida con los desafios globales. (UNICEF,
2020)

Lenguaje y desarrollo socioemocional.

El lenguaje también cumple un rol determinante en el desarrollo
socioemocional, al permitir que los nifios expresen emociones, regulen su conducta y
establezcan relaciones interpersonales significativas. La comunicaciéon verbal
temprana fortalece la empatia, la comprension emocional y la autorregulacion,
aspectos fundamentales para la convivencia y el bienestar infantil (Denham, 2019).

El desarrollo del lenguaje en la primera infancia estd muy vinculado con las
habilidades socioemocionales, ya que las palabras no solo comunican ideas, sino
también reconocen y comprenden emociones propias y ajenas. Investigaciones han
mostrado que el uso de un vocabulario emocional mas amplio (incluido el lenguaje
para referirse a estados mentales y afectivos) se asocia con mejores competencias
socioemocionales en nifios pequenos, ya que estos pueden identificar y hablar sobre
como se sienten, facilitando relaciones mas saludables con su alrededor. En este
sentido, el lenguaje contribuye a la construccion de la “teoria de la mente”, es decir, la
capacidad de comprender los pensamientos y sentimientos de los demas, lo cual es
fundamental para la regulacion emocional y la convivencia social. (Vilca y Farkas,
2019)

Ademas, se sugiere que la cantidad de interacciones lingiiisticas en el hogar y
en la escuela influyen en como los nifios regulan sus emociones y manejan situaciones
sociales complejas. Por ejemplo, nifios expuestos a mayores oportunidades de hablar
sobre sus sentimientos tienden a desarrollar estrategias de autorregulacion mas
efectivas. En esta relacion entre el lenguaje y la regulacion emocional se destaca la
importancia de promover entornos comunicativos adecuados, tanto en la familia como
en el aula, para favorecer un desarrollo socioemocional equilibrado desde edades

tempranas. (Soto y Garcia, 2024)
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Lenguaje y desarrollo cultural.

Desde una perspectiva sociocultural, el lenguaje es el principal vehiculo de
transmision de la cultura, los valores y las practicas sociales. A través de la interaccion
lingiiistica con adultos y pares, los nifios interiorizan normas, significados y formas de
participacion propias de su contexto sociocultural, configurando su identidad y
pertenencia social (Bruner, 1986; Rogoff, 2003).

Asimismo, investigaciones recientes sobre bilingliismo y preservacion cultural
sefialan que el uso parejo de lenguas en contextos educativos favorece no solo al
desarrollo lingiiistico de los nifios, sino también a la conservacion de practicas
culturales especificas. Las escuelas iniciales que incorporan los elementos de la lengua
y cultura de los estudiantes contribuyen a que los alumnos reconozcan y valoren su
identidad cultural. (Quin y Li, 2015).

2.1.2. Bases neuropsicologicas del desarrollo lingiiistico

El desarrollo lingiiistico en la infancia temprana se sustenta en procesos
neuropsicologicos complejos que involucran la maduracion cerebral, la plasticidad
neuronal y la interaccion con el entorno. Las investigaciones en neurociencia del
desarrollo han demostrado que el cerebro infantil presenta una elevada capacidad de
reorganizacion, lo que favorece la adquisicion del lenguaje en contextos estimulantes
(Kuhl, 2010; Goswami, 2019).

Plasticidad cerebral en la infancia.

La plasticidad cerebral permite que las experiencias lingliisticas tempranas
modifiquen las conexiones neuronales asociadas al procesamiento del lenguaje.
Durante los primeros afios de vida, la exposicion a interacciones verbales ricas y
significativas potencia el desarrollo de redes neuronales especializadas en la
comprension y produccion del lenguaje (Kolb & Gibb, 2011; Kuhl et al., 2020).

La plasticidad cerebral se refiere a la capacidad del sistema nervioso para
reorganizar su estructura y funcionamiento en respuesta a las experiencias y al
aprendizaje, y es especialmente activa durante la infancia. En esta etapa, el cerebro
infantil forma conexiones sinapticas de manera acelerada y adapta sus redes
neuronales conforme recibe estimulos ambientales y educativos, lo que favorece la
adquisicion de habilidades cognitivas como el lenguaje, la atenciéon y la memoria.

Comprender como actia esta plasticidad permite a los educadores y familias disefiar
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estrategias de estimulacion temprana que potencien los aprendizajes desde edades
tempranas, aprovechando que los periodos sensibles del neurodesarrollo facilitan la
consolidacion de nuevas competencias. (Vera et. al, 2025)

Asimismo, la plasticidad cerebral no solo explica la rapidez con la que los nifios
aprenden, sino también porque entornos como el juego, la interaccion verbal y las
exploraciones guiadas pueden fortalecer en gran cantidad las capacidades cognitivas y
lingiiisticas. Investigaciones en neuroeducacion indican que estas experiencias
contribuyen a la formacion de conexiones neuronales mas eficaces y duraderas, lo que
impacta positivamente no solo en el lenguaje, sino también en el pensamiento y la
regulacion emocional. (Garcia et.al, 2024).

Lenguaje y maduracion neuroldgica.

La adquisicion progresiva del lenguaje esta relacionada con la maduracion de

areas cerebrales especificas, como las regiones temporales y frontales implicadas en
la comprension y produccion verbal. Este proceso no es automatico, sino que depende
de la interaccion entre la maduracion bioldgica y la estimulacion ambiental,
particularmente en contextos educativos tempranos (Friederici, 2017).
La maduracion neurolégica es el proceso bioldgico mediante el cual el cerebro humano
va organizando y perfeccionando sus estructuras desde antes del nacimiento hasta la
adolescencia. Este proceso incluye la mielinizaciéon de las fibras nerviosas, la
formacion de circuitos neuronales y el fortalecimiento de conexiones entre diferentes
areas cerebrales, lo cual permite que nuestras habilidades cognitivas y lingliisticas se
desarrollen progresivamente. En las etapas iniciales de vida, la consolidacion de los
circuitos neuronales vinculados con el procesamiento del sonido, la comprension y la
produccion del lenguaje ocurren de manera acelerada, lo que explica el por qué los
nifios pequefios pueden aprender a utilizar el lenguaje con rapidez. (Gomez, 2015).

De hecho, la maduracion de regiones especificas del cerebro relacionadas con
el lenguaje (como las areas de Broca y Wernicke) sigue un patron gradual que
acompafia la evolucion de las capacidades comunicativas del nifio, desde el balbuceo
hasta la formacion de frases mas completas. Estudios en neuropsicologia del desarrollo
muestran que las conexiones funcionales entre distintas regiones cortico-subcorticales
se intensifican durante los primeros afios, permitiendo una mayor integracion entre

comprension oral, produccion verbal y procesos cognitivos superiores. Esto implica
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que el lenguaje no se desarrolla de forma aislada, sino que esté intrinsecamente ligado
al avance neurolédgico del nifio, el cual es moldeado tanto por factores bioldgicos.
(Rosselli, 2010)

Ventanas de oportunidad para el lenguaje.

La literatura especializada reconoce la existencia de ventanas de oportunidad o
periodos sensibles para el desarrollo lingiiistico, durante los cuales el cerebro es
especialmente receptivo a los estimulos del lenguaje. La estimulacion adecuada en
estas etapas resulta clave para prevenir dificultades lingiiisticas y favorecer un
desarrollo comunicativo 6ptimo (Lenneberg, 1967; Kuhl, 2021).

Ademés, estudios en desarrollo infantil sefialan que estas ventanas de oportunidad
no solo se refieren a momentos aislados, sino a fases prolongadas de alta plasticidad
que abarcan desde el nacimiento hasta los primeros afios de vida, periodo en el que el
lenguaje se consolida de forma progresiva. Durante estos lapsos, las experiencias
comunicativas ricas (conversaciones constantes, juego verbal, lectura compartida)
ayudan a establecer y fortalecer circuitos neurales ligados a la comprension y
produccion del lenguaje, impactando tanto en la fluidez verbal como en la capacidad

para procesar y estructurar significados complejos. (Gonzales, 2024)

2.1.3. Principales teorias
2.1.3.1. Teoria de Vygotsky

Esta teoria comprende los procesos mentales superiores que incluyen el todas
las formas de memoria e inteligencia; esta teoria ha influenciado en los estudios acerca
del desarrollo cognitivo infantil, sobre todo en los procesos de menor, resolucion de
problemas y la conexidn entre pensamiento y lenguaje; ya que el desarrollo del nifio
en el lenguaje oral , escrito y de los datos numéricos es comparado a los cambios
culturales en cuanto al uso y dominio de los sistemas de signos (Tzuriel, 2021).

El autor sostenia que la operatividad cognitiva de un individuo estaba
enteramente influenciada por su entorno social, reflejando en su estructura mental las
dinamicas de la comunidad de la que emergia; aunque reconocid que el pensamiento
y el lenguaje tenian origenes distintos y evolucionaban de manera autonoma en ciertos

periodos, argumentd que el desarrollo intelectual infantil dependia de la apropiacion
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de los instrumentos socioculturales del razonamiento, fundamentalmente el lenguaje;
asimismo, planted que la interaccion social, moldeada por la cultura en un contexto
especifico o desde una Optica historica, de alguna manera originaba el lenguaje
(Arasomwan & Mashiy, 2021).

2.1.3.2.  Teoria conductista del aprendizaje Skinner

Se posiciond como el primer intento de generar una explicacion al desarrollo
del lenguaje exponiendo los procesos de aprendizaje del lenguaje en los infantes; se
enfatizd por primera vez la idea acerca que un comportamiento una vez reforzado,
continuard especialmente después de un refuerzo o premio; siguiendo esta teoria se
infirié que los nifios van a reproducir todos los sonido de los idiomas y seran los padres
quienes reforzaran selectivamente los sonidos de la lengua nativa por medio de la
aprobacion o atencion (Muifez, 2022); dicho reforzamiento puede ser tanto fisico
como verbal, lo que da como resultado la produccion de palabras; entonces una vez
que el nifio es capaz de hablar puede producir una emision; siendo un ejemplo claro
cuando el nifio solicita pan y este es reforzado al recibir lo que pidié (Campos, 2024).

El conductismo también se ha utilizado en el contexto del aprendizaje infantil
en la educacién temprana, donde los profesores y cuidadores utilizan estimulos
positivos para reforzar las habilidades lingliisticas. Por ejemplo, si un nifio balbucea
una palabra que suena parecida a «mama» y la madre sonrie y repite la palabra
correctamente, el comportamiento se refuerza, lo que hace mas probable que el nifio
vuelva a intentarlo. El refuerzo sistematico es crucial para la adquisicion del lenguaje
en los primeros afios de vida, como demuestra el uso de canciones y actividades
interactivas en preescolar para reforzar la pronunciacién y comprension de palabras
nuevas (Muiez, 2022).

La teoria conductista ha sido atacada a pesar de su popularidad, sobre todo por
centrarse en el refuerzo externo y prestar poca atencion al funcionamiento interior del
aprendizaje. A raiz de esta postura se desarrollaron las teorias del aprendizaje
cognitivo, que destacan la existencia de una capacidad innata para la adquisicion del
lenguaje. No obstante, el conductismo sigue siendo relevante en el campo de la

educacion y la terapia, como demuestra el uso de técnicas como el anélisis conductual
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aplicado (ABA) para mejorar la comunicacion en nifios con trastornos del desarrollo
como el autismo (Campos, 2024).

Si bien la teoria conductista del aprendizaje ha sido fundamental para
comprender el desarrollo del lenguaje en los infantes, su enfoque mecanicista y basado
exclusivamente en el refuerzo externo deja de lado aspectos cruciales del proceso
cognitivo; dado que el lenguaje no solo se adquiere mediante la repeticion y el
refuerzo, sino que también implica la construccion de significados, la interaccion
social y la creatividad del nifio al combinar palabras para formar nuevas expresiones;
ademas, estudios recientes en neurociencia y psicologia del desarrollo han evidenciado
que los nifios poseen una predisposicion innata para el lenguaje, lo que sugiere que la
teoria conductista, por si sola, resulta insuficiente para explicar la complejidad de este
proceso. En este sentido, es imprescindible complementar el conductismo con
enfoques cognitivos y socioculturales que permitan una comprension mas integral de
la adquisicion del lenguaje en la infancia (Campos, 2024).
2.1.3.3.  Teoria de la gramatica generativa transformacional (Chomsky)

Esta teoria transformd el andlisis del lenguaje al sugerir que la capacidad
lingiiistica es innata y que los individuos poseen una estructura mental previa que les
permite la adquisicion de una lengua; a diferencia de las teorias conductistas, que
consideraban el aprendizaje del lenguaje como un proceso basado en el refuerzo y la
imitacidn; asimismo argumento que existe una gramatica aplicable universalmente que
persiste en todas las lengua y que permite a los individuos a la generacion de nuevas
oraciones el lugar se repetir estructuras (Jundi y Nabila, 2023).

La teoria introduce la diferencia entre estructura superficial y profunda, siendo
la primera una manifestacion concreta en la escritura y habla; mientras que la segunda
representa el significado abstracto de una oracion; ademas, las reglas
transformacionales convierten una estructura profunda en una gama de estructuras
superficiales que explican el fenomeno, que pueden ser la formacion de preguntas o
creacion de oraciones (Jundi y Nabila, 2023); asimismo, este autor propuso que existe
un dispositivo de adquisicion del lenguaje que permite a los nifios aprender su lengua
materna de manera rapida y sin la necesidad de una instruccion explicita; en dicho

sentido la gramatica universal facilita la adquisicion del lenguaje al generar un
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conglomerado de reglas bases; lo que explica que los nifios desarrollen una
competencia gramatical pese a encontrarse expuestos a un lenguaje incompleto
(Culicover, 2021).

Sin embargo, con el transcurso de los afos, esta teoria se ha expandido mas alla
de la lingiiistica y ha generado impacto en campos como la psicologia y la inteligencia
artificial. La gramadtica también ha cambiado con modelos mas modernos como los
programas minimalistas o los principios y parametros que pretenden simplificar y
unificar las fundamentales e intrincadas reglas gramaticales (Culicover, 2021).
2.1.3.4. Teoria del Procesamiento del Lenguaje de Hickok y Poeppel

Esta teoria neurocientifica fue propuesta por Hickok y Poeppel en el afio 2007
y pretendi6 explicar como el cerebro de los humanos procesa el lenguaje, integrando
aspectos motor y auditivos; esta teoria ha sido significativa en el estudio de la
neurobiologia del lenguaje, ya que propone un modelo dual del procesamiento
lingliistico basado en rutas neuronales diferenciadas (Hickok, 2022).

Al conectar la corteza auditiva con las areas motoras que permiten la
articulacion del lenguaje, la via dorsal es responsable de la cartografia fonologica y la
produccion del habla, mientras que la via ventral es responsable de la comprension del
significado y conecta la corteza auditiva con la corteza temporal inferior y anterior, lo
que facilita la interpretacion del lenguaje en su contexto (Gobbo, 2024).

Estudios recientes han demostrado que los danos en la via dorsal pueden afectar
a la produccion del habla y a la repeticion de palabras, mientras que los cambios en la
via ventral pueden provocar dificultades en la comprension semantica (Hickok, 2022).

La teoria de hipotesis del procesamiento del lenguaje de Hickok y Poeppel ha
permitido comprender como el cerebro humano organiza y procesa la informacion
lingliistica a través de circuitos neuronales especificos; en el caso de los nifios, este
modelo resulta fundamental para entender el desarrollo del lenguaje en la primera
infancia, ya que la activacion de la ruta ventral facilita la adquisicion del significado
de nuevas palabras a partir de la interaccidén con su entorno, mientras que la ruta dorsal
contribuye a la produccion del habla y a la correcta articulacion de los sonidos

Estudios en neurociencia han demostrado que, durante los primeros afios de

vida, estas rutas aiin estan en formacion y su desarrollo depende en gran medida de la
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estimulacion lingiiistica recibida por los nifios a través de la interaccion con sus
cuidadores y el entorno educativo; esto resalta la importancia de una exposicion
temprana al lenguaje, tanto en cantidad como en calidad, para fortalecer las conexiones
neuronales involucradas en el procesamiento lingliistico y prevenir posibles
dificultades en el aprendizaje del habla y la comprension verbal (Hickok, 2022).

2.2. Conceptualizacion de las habilidades lingiiisticas

2.2.1. Definicién y clasificacion de las habilidades lingiiisticas

Las habilidades lingiiisticas se definen como el conjunto de capacidades que
permiten comprender y producir mensajes orales y escritos de manera eficaz en
diferentes contextos comunicativos. En el nivel de Educacion inicial, estas habilidades
se desarrollan de forma progresiva y se manifiestan principalmente a través del
lenguaje oral, sentando las bases del lenguaje escrito (Owens, 2020).

Habilidades receptivas. Las habilidades lingiiisticas receptivas comprenden la
capacidad de escuchar y comprender el lenguaje oral, asi como de interpretar
significados a partir de mensajes verbales. Estas habilidades constituyen el primer
nivel del desarrollo lingiiistico y son fundamentales para la adquisicion posterior de
habilidades expresivas (Bloom & Lahey, 1978; Paul & Norbury, 2012).

Las habilidades receptivas son aquellas relacionadas con la comprension del
lenguaje, tanto oral como escrito, e implican procesos de atencidon, memoria €
interpretacion del mensaje. En la primera infancia, estas habilidades se manifiestan
cuando los nifios escuchan instrucciones, comprenden relatos breves o identifican el
significado de palabras familiares. La capacidad de comprender precede generalmente
a la de hablar, ya que los nifos logran entender mucho mas de lo que son capaces de
expresar. Segun Ledon (2010), las habilidades receptivas constituyen la base del
desarrollo lingiiistico porque permiten captar el contenido del mensaje, procesarlo y
atribuirle significado dentro de un contexto determinado.

A medida que los nifios se desarrollan, las habilidades receptivas se vuelven
mas complejas e incluyen la comprension de narraciones, la inferencia de significados
y la interpretacion de intenciones comunicativas. Estas habilidades no dependen solo
de la audicidn, sino también de la experiencia previa, el vocabulario adquirido y los
conocimientos sobre el mundo. Un entorno rico en interacciones verbales, lecturas y

conversaciones favorece significativamente el fortalecimiento de la comprension
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lingiiistica. En esta linea, Solé¢ (2012) plantea que la comprensidén se construye
activamente, ya que el nifio relaciona la informacion nueva con sus conocimientos
previos para elaborar significados

Habilidades expresivas. Las habilidades expresivas se refieren a la capacidad
de producir lenguaje de manera intencional y comprensible, utilizando vocabulario,
estructuras gramaticales y recursos discursivos acordes a la edad. En la infancia, estas
habilidades se evidencian en la ampliacion del vocabulario, la construccién de
oraciones y la participacion en intercambios comunicativos (Hoff, 2021).

De acuerdo con Aguado (2005), las habilidades expresivas permiten al nifio
exteriorizar su pensamiento y participar de manera activa en situaciones
comunicativas, siendo fundamentales para su integracion social.

El desarrollo de las habilidades expresivas estd influido por la frecuencia y
calidad de las interacciones comunicativas que el nifio mantiene con adultos y pares.
Conversaciones cotidianas, juegos simbolicos, narracion de cuentos y actividades
escolares ofrecen oportunidades para ampliar el vocabulario y mejorar la organizacion
del discurso. La educacion inicial cumple un papel clave al promover ambientes donde
los nifios puedan expresarse con libertad y sean escuchados con atencion.
En este sentido, Cassany (2007) sostiene que el lenguaje se desarrolla en situaciones
de uso real, por lo que la escuela debe generar contextos comunicativos auténticos que
favorezcan la expresion oral.

Lenguaje oral y bases del lenguaje escrito. El lenguaje oral constituye la base
del desarrollo del lenguaje escrito, ya que la conciencia fonologica, el vocabulario y la
comprension oral predicen el éxito en la alfabetizacion inicial. Por ello, el
fortalecimiento de las habilidades orales en el nivel de Educacion inicial es un factor
clave para el aprendizaje lector y escritor posterior (Snow et al., 1998; Dickinson et
al., 2020).

El lenguaje oral constituye la base sobre la cual se construyen posteriormente las
habilidades relacionadas con la lectura y la escritura. La adquisicion de vocabulario,
la pronunciacion adecuada, la discriminacién auditiva y la comprension de estructuras
gramaticales son competencias que facilitan el aprendizaje del lenguaje escrito en
etapas posteriores. Los nifios que han desarrollado un lenguaje oral rico y variado

suelen presentar mejores condiciones para el inicio del proceso de alfabetizacion.
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Segun Ferreiro (1999), el aprendizaje de la escritura no comienza en la escuela, sino
que se inicia desde la primera infancia cuando los nifios interactuan con textos y
discursos presentes en su entorno.

Asimismo, las experiencias tempranas con libros, cuentos, rimas y juegos lingiiisticos
contribuyen a la formacion de la conciencia fonologica, la cual resulta esencial para el
aprendizaje de la lectura. El contacto temprano con material impreso permite que los
niflos comprendan que el lenguaje puede representarse graficamente y que los textos
transmiten significados. Esto demuestra la relacion estrecha entre el lenguaje oral y el
lenguaje escrito, ambos en continuo desarrollo desde los primeros afios de vida.
Al respecto, Teberosky y Sepulveda (2009) afirma que los nifios construyen ideas
acerca del sistema de escritura a partir de sus experiencias comunicativas cotidianas,
antes incluso de recibir ensefianza formal.

2.2.2. Evolucion conceptual de las habilidades lingiiisticas

La conceptualizacion de las habilidades lingiiisticas ha evolucionado desde
enfoques centrados en habilidades aisladas hacia perspectivas integrales que
consideran la comunicacion como una practica social situada. Este cambio ha
permitido comprender el lenguaje como un proceso dinamico y contextualizado
(Canale & Swain, 1980; Hymes, 1972).

De habilidades aisladas a competencias comunicativas. Inicialmente, el lenguaje
fue abordado como un conjunto de habilidades independientes; sin embargo, los
enfoques contemporaneos destacan la competencia comunicativa, entendida como la
capacidad de usar el lenguaje de manera adecuada segun el contexto, la intencion y los
interlocutores (Hymes, 1972; Canale, 1983).

Lenguaje como practica social. Desde esta perspectiva, el lenguaje se concibe
como una practica social que se construye en la interaccion cotidiana. Los nifios
aprenden a comunicarse participando en actividades sociales significativas, donde el
lenguaje cumple funciones reales y contextualizadas (Tomasello, 2003; Rogoft, 2003).
Desde esta perspectiva, Bajtin (1999) afirma que el lenguaje se desarrolla en el didlogo
con los otros y adquiere sentido dentro de practicas sociales concretas.

Ademas, entender el lenguaje como practica social implica reconocer la
diversidad lingiiistica y cultural. No todos los nifios hablan de la misma manera ni

utilizan los mismos registros, porque cada comunidad posee formas particulares de
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comunicacion. La escuela inicial debe valorar estas diferencias y evitar imponer un
unico modelo lingiiistico, promoviendo el respeto por las variedades lingiiisticas.
En esta linea, Lomas (2004) sostiene que el aprendizaje del lenguaje estd imbricado
con la cultura y la vida social, por lo que ensefiar a comunicarse supone también educar
para la convivencia y el respeto a la diversidad

Enfoques comunicativos actuales. Los enfoques comunicativos actuales
enfatizan el uso funcional del lenguaje, la interaccion y la construccion conjunta de
significados. En educacion inicial, estos enfoques promueven experiencias
comunicativas auténticas que favorecen el desarrollo integral del nifio (Littlewood,
2014; Halliday, 2014).

De acuerdo con Cassany et al. (1994), los enfoques comunicativos actuales
buscan que el lenguaje se utilice para interactuar, aprender y participar en la vida
social, mas que como simple ejercicio de repeticion.

Asimismo, estos enfoques resaltan el papel del docente como mediador que
genera situaciones auténticas de comunicacion en el aula. Actividades como juegos
dramaticos, lectura de cuentos, asambleas de aula y proyectos de trabajo permiten a
los nifios usar el lenguaje con propdsitos reales. De esta forma, las habilidades
lingiiisticas se desarrollan de manera integrada, vinculadas a la comprension,
expresion, interaccion y reflexion sobre el lenguaje. En esta perspectiva, Vila (2010)
sostiene que el desarrollo de la competencia comunicativa implica integrar las
dimensiones lingliistica, cognitiva y social, favoreciendo el uso del lenguaje en
contextos significativos.

2.2.3. Definicion de habilidad

El término "habilidad" proviene del latin habilitas, que significa 'aptitud' o
'idoneidad'; y se conceptualiza como la capacidad para el desempefio correcto y facil
de una actividad o accidén determinada, que puede ser de indole mental, social o fisica;
dicha capacidad no es innata, sino que se desarrolla y perfecciona a través de la
practica, la experiencia y la educacion, permitiendo a los individuos adaptarse y
responder de manera eficiente a diversas situaciones y desafios en distintos contextos

de la vida cotidiana, académica o profesional (Saldafia y Casusol, 2023).
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Las habilidades pueden segmentarse en rigidas y sutiles. Las primeras
corresponden a capacidades técnicas y especializadas, tales como el dominio de
instrumentos o lenguas extranjeras; por otro lado, las segundas aluden a facultades
socioemocionales y comunicativas, como la expresion asertiva o la sensibilidad
empatica (Lamri & Lubart, 2023).

Otra manera de categorizar las destrezas es conforme al ambito en el que se
emplean; de este modo, se diferencian en: Las habilidades cognitivas comprenden
aquellos procesos intelectuales que intervienen en la retencion de informacioén, la
agilidad mental, la inferencia racional y otras facultades ligadas al entendimiento, la
asimilacion del conocimiento y el aprendizaje; las habilidades sociales facilitan la
interaccidon armoniosa con el entorno y la respuesta efectiva a las exigencias
contextuales, siendo esenciales en diversos ambitos de la vida; estas competencias
incluyen la expresion comunicativa eficiente, la actitud asertiva, la capacidad de
persuasion, la habilidad negociadora, la resolucién de discrepancias y el trabajo
colaborativo (Likhar et al., 2022).

También, se tienen las habilidades fisicas permiten el control y la coordinacion
corporal mediante la integracion de capacidades motoras fundamentales para el
rendimiento atlético y el bienestar integral y las habilidades emocionales hacen posible
la identificacion, comprension, regulacion y manifestacion equilibrada de las
emociones, siendo esenciales para gestionar respuestas afectivas ante diversas

circunstancias (Likhar et al., 2022).

2.2.4. Habilidad lingiiistica
También conocida como destreza o capacidad comunicativa en donde se
encuentran inmersas cuatro capacidades demasiado conocidas que ayudan a un
individuo comprender y reducir el lenguaje hablado para el logro de una comunicacion
idonea; estas cuatro capacidades fundamentales son la comprension auditiva, la
expresion oral, la lectura y la escritura, las cuales permiten la interaccion efectiva en
distintos ambitos, desde el entorno social hasta el académico y profesional. Su

desarrollo implica la adquisicion de estructuras lingiiisticas, vocabulario y habilidades
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pragmaticas que favorecen el intercambio de informacion y la construccion del
conocimiento (Salvatierra-Avila y Game-Veras, 2021).

El perfeccionamiento de estas habilidades guarda una estrecha vinculacion con
la dindmica pedagdgica que se fomente dentro del aula en los centros educativos,
dependiendo, a su vez, de cada conocimiento adquirido por el infante, del progreso en
sus facultades, ya sean comunicativas o intelectuales, y de la eficacia con la que se
incorporen; esto se debe a que, durante la infancia, suelen manifestarse mayores
dificultades en la asimilaciéon y dominio de dichas habilidades (Salvatierra-Avila y

Game-Veras, 2021).

2.2.5. Lectura

Es un proceso que tiene inmerso el reconocimiento de palabras lo que conlleva
al desarrollo de la compresion; también se considera un habito de comunicacion que
permite el desarrollo de los pensamientos interactivos y cognitivos del lector; ademas,
la lectura facilita la adquisicion de informacion, la reflexion critica y el acceso al
conocimiento, fomentando el desarrollo del pensamiento l6gico, la creatividad y la
capacidad de analisis. Es un proceso dinamico que involucra la decodificacion de
signos graficos y su interpretacion en funcion de la experiencia y conocimientos
previos del lector, permitiéndole construir significados y ampliar su visién del mundo
(Briones y Gomez, 2022).

La practica lectora potencia en los infantes la capacidad de imaginar y les
permite ampliar su comprension del entorno circundante; asimismo, enriquece su
1éxico, fortalece su expresion verbal, optimiza su retentiva y refuerza su capacidad de
concentracion; estos factores favorecen una mayor destreza cognitiva y un incremento
en su acervo cultural, lo que repercute positivamente en su desempefio académico
(Goldfeld et al., 2021).

En su obra "Miradas y propuestas sobre la lectura", Cassany y Aliagas (2007)
muestran un andlisis a detalle acerca de la ensefianza de la lectura base en tres
perspectivas esenciales, cada una con aplicaciones didacticas y enfoques especificos,
pero todas ellas permiten comprender la lectura como un procedimiento complejo que

va as alla de la decodificacion del texto, interpretacion y contexto social.
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La perspectiva lingliistica o enfoque del codigo escrito estd centrada en la
estructura del lenguaje y en la capacidad que tiene el lector para el reconocimiento y
comprension de las palabras y construcciones gramaticales que se encuentre presentes
en un texto; dicho enfoque pone énfasis en la ensefianza de la lectura a partir del
aprendizaje del codigo escrito y su correspondencia con el habla; implicando la
adquisicion de un gran vocabulario y el dominio de las reglas sintacticas (Cassany y
Aliagas, 2007).

Desde un punto de vista didactico, se privilegian actividades individuales en
donde el alumnado practica la lectura con el fin del perfeccionamiento de la precision
fonética y grafica; este enfoque ha sido tradicionalmente dominante en la educacion
primaria e inicial, porque permite al alumnado el desarrollo de una base sélida en el
reconocimiento y uso del lenguaje escrito (Cassany y Aliagas, 2007).

Por otro lado, la perspectiva psicolingiiistica se enfoca en los procesos
cognitivos que intervienen en la comprension lectora; desde este punto de vista, la
lectura no es simplemente una tarea mecanica de decodificacion, sino un proceso
dindmico en el que el lector construye significados a partir de los textos, realiza
inferencias y aporta conocimientos previos para interpretar la informacion. La
ensefanza que esta basada en esta perspectiva permite que se promueva el desarrollo
de habilidades cognitivas por medio de la activaciéon de conocimiento previos, el
planteamiento de interrogantes y la resoluciéon de conflictos y/o problemas de
comprension (Cassany y Aliagas, 2007).

Al interior de un aula de clases, se fomenta el trabajo colaborativo y la
exposicion a textos diversos que contribuyen a que los estudiantes analicen y
reflexiones sobre los contenidos que leen; de esta forma, se pretende que la lectura se
convierta en un ejercicio significativo y activo; en donde los lectores desarrollen
estrategias para la interpretacion y organizacion de la informacion de forma eficaz
(Cassany y Aliagas, 2007).

Por ultimo, la perspectiva sociocultural concibi6 a la lectura como una préctica
social desarrollada dentro de un contexto determinado e influenciado por roles,
situaciones y valores predeterminados; este enfoque permite el reconocimiento de que

la lectura ocurre de forma cotidiana y se encuentra presente en todos los &mbitos como
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en las noticias, actividades laborales e interaccion en el hogar (Cassany y Aliagas,
2007).

Didacticamente, los alumnos por medio del uso de textos multimodales
(mensajes digitales, videos o iméagenes) pretenden conectar con la lectura; asimismo,
fomentando el analisis critico de los textos ayuda a los educando al reconocimiento de
las ideologias y al cultivo de una actitud reflexiva hacia la asimilacion de la
informacion; resultado este enfoque el mas adecuado en la actualidad, donde la lectura
se ha digitalizado y variado (Cassany y Aliagas, 2007).

De acuerdo a los autores, para ensefiar de manera eficaz la lectura de requiere
de la combinacion de tres estrategias (actividades de lectura social, descodificacion del
codigo y desarrollo de la capacidad cognitiva); por lo que, lo mas recomendable es la
realizacion de un programa de lectura donde no existe limitacion de la instruccion
tradicional, al contrario, se vuelve mas requerido y esencial. Creen que cada punto de
vista ofrece componentes cruciales para desarrollar lectores competentes y criticos que
sean capaces de comprender, interpretar y reflexionar sobre textos en diversos
contextos.

La ensefianza de la lectura en los primeros afios de vida tiene que ser adaptada
a las caracteristicas evolutivas de los educandos para que el aprendizaje resulte
agradable, asi como se tenga un proposito y se dé respuesta a las necesidades; en dicho
contexto la lectura en voz alta, narracion y canciones resultan ser técnicas interactivas
para que ¢l bebé se familiarice gradualmente con el lenguaje escrito.

El refuerzo del nexo entre las imdgenes y palabras se da mediante el uso de
materiales manipulativos y visuales; lo cual termina facilitando la comprension del
significado de los textos; en la misma linea, participar en actividades de exploracion
de libros con los compaiieros y docentes puede fomentar el amor por la lectura.

2.2.6. Lingiiistica

Es la ciencia que estudia el lenguaje humano y sus manifestaciones,
considerada como una disciplina que estudia el origen, evolucion y estructura del
lenguaje con el propdsito de generar leyes que van a regir las lenguas; esta ciencia
abarca diversas ramas como la fonética, la fonologia, la morfologia, la sintaxis, la

semantica y la pragmadtica, las cuales analizan distintos niveles del lenguaje; ademas,
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la lingiiistica se vincula con otras disciplinas como la sociolingiiistica, la
psicolingiiistica y la neurolingiiistica, que investigan la relacion entre el lenguaje, la
sociedad, la mente y el cerebro, proporcionando conocimientos fundamentales para la
ensefnanza de idiomas y la comunicacion efectiva (Mantilla et al., 2022).

La lingliistica se configura simultineamente como un campo de estudio de
caracter cientifico-social y una vertiente de la psicologia, dado que su objeto de
analisis, el lenguaje, abarca dos tipos de dindmicas: por un lado, procesos cognitivos
relacionados con la adquisicion, uso y conexion del idioma con el pensamiento; por
otro, factores socioculturales vinculados con su transformacién a lo largo del tiempo,
su dimension pragmatica y su papel en la construccion de la identidad. Por esta razon,
la finalidad primordial de la lingiiistica radica en la elaboracion de un marco teérico
integral sobre las lenguas naturales y el sistema cognitivo que las sustenta; no obstante,
cada subdivision de esta disciplina persigue una finalidad especifica dentro de este
proposito general, atendiendo a distintos aspectos del lenguaje y su funcionamiento
(McGregor, 2024).

2.3. Enfoques tedricos que explican el desarrollo de las habilidades lingiiisticas

2.3.1. Enfoque cognitivo y psicolingiiistico

El enfoque cognitivo y psicolingiiistico explica el desarrollo del lenguaje a partir
de los procesos mentales implicados en su adquisicion y uso. Desde esta perspectiva,
el lenguaje se desarrolla progresivamente conforme el nifio adquiere estructuras
cognitivas mas complejas (Levelt, 1993; Friederici, 2017).

Procesamiento del lenguaje. El procesamiento del lenguaje implica la
decodificacion y codificacion de informacion lingiiistica, procesos que se desarrollan
gradualmente durante la infancia. Estos procesos estan estrechamente relacionados
con la memoria, la atencion y la percepcion auditiva (Field, 2016).

Desde el enfoque cognitivo y psicolingiiistico, el lenguaje se comprende como un
proceso de tratamiento de informacion que involucra la percepcion, comprension y
produccion de mensajes. Los niflos no repiten de manera mecanica lo que escuchan,
sino que elaboran activamente significados a partir de la informacion lingiiistica que
reciben. Este enfoque analiza como los nifios codifican sonidos, acceden al Iéxico y
organizan estructuras gramaticales mientras se comunican.

Segun Cuetos (2012), el procesamiento del lenguaje implica operaciones mentales
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complejas que permiten transformar los estimulos acusticos en significados y
posteriormente convertirlos en expresiones verbales.

A medida que el nifio crece, estos procesos se vuelven mas eficientes gracias al
desarrollo de la memoria, la atencion y la capacidad de categorizar informacion. Por
ello, las dificultades lingiiisticas pueden estar asociadas a limitaciones en alguno de
estos procesos cognitivos, y no unicamente a problemas articulatorios. La educacion
inicial contribuye al fortalecimiento del procesamiento lingliistico al ofrecer
actividades que promueven la comprension y la expresion oral en contextos
significativos. En esta linea, Hernandez (2011) sostiene que el desarrollo del lenguaje
esta estrechamente vinculado con el desarrollo de procesos cognitivos basicos que
permiten interpretar y producir mensajes de manera cada vez més compleja.

Memoria, atencion y lenguaje. La memoria de trabajo y la atencion desempefan
un papel fundamental en la adquisicion del lenguaje, ya que permiten retener y
manipular informacion lingiiistica durante la comprension y produccion del habla
(Baddeley, 2003; Gathercole & Alloway, 2008).

Segtin Baddeley (2007), la memoria de trabajo constituye un sistema esencial para
el procesamiento del lenguaje, ya que sostiene la informacidon necesaria mientras se
realiza la comprension y produccion verbal.

Desarrollo progresivo de estructuras lingiiisticas. Desde este enfoque, el lenguaje
se adquiere de manera progresiva, pasando de estructuras simples a formas mas
complejas, en funcion del desarrollo cognitivo y de la experiencia lingiiistica del nifio
(Owens, 2020).

2.3.2. Enfoque socio constructivista del lenguaje

El enfoque socio constructivista sostiene que el lenguaje se desarrolla a través de
la interaccion social y la mediacion cultural. El aprendizaje lingiiistico ocurre en
contextos compartidos, donde el adulto cumple un rol fundamental como mediador
(Vygotsky, 1978; Bruner, 1986).

Lenguaje como herramienta de interaccion. El lenguaje es concebido como una
herramienta que permite la interaccion social y la construccion conjunta de
conocimientos. En la infancia, el didlogo y la comunicacion con adultos y pares

favorecen la internalizacion de estructuras lingiiisticas (Vygotsky, 1978).
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El lenguaje deja de verse solo como medio de expresion individual y se concibe
como instrumento social. Segiin Vygotsky (2000), el desarrollo psicoldégico del nifio
se produce en la interaccion con otros, siendo el lenguaje el mediador fundamental de
este proceso.

Mediaciéon adulta y aprendizaje. La mediacion adulta, a través de preguntas,
reformulaciones y modelado lingiiistico, facilita el desarrollo de habilidades
lingiiisticas en los nifios, ampliando sus posibilidades comunicativas (Bruner, 1986;
Dickinson & Porche, 2011).

Segtin Bruner (1997), el adulto crea formatos de interaccion que permiten al nifio
apropiarse progresivamente de los usos del lenguaje presentes en su cultura. La
mediacion adulta es especialmente relevante en la educacion inicial, donde el docente
adapta su lenguaje al nivel de los nifios, proporciona modelos y crea oportunidades de
comunicacion significativa. Este acompanamiento permite que el nifio logre
desempefios que no alcanzaria por si solo. En este sentido, Rego (2011) afirma que la
intervencion del adulto potencia el desarrollo del lenguaje al ofrecer apoyos
temporales que se retiran gradualmente a medida que el nifio adquiere autonomia.

Zona de desarrollo préximo. La zona de desarrollo proximo explica como el
aprendizaje del lenguaje se potencia cuando el nifio recibe apoyo adecuado para
realizar tareas lingiiisticas que atn no puede ejecutar de forma autonoma (Vygotsky,
1978).

Segin Vygotsky (2000), el aprendizaje se adelanta al desarrollo, ya que la
interaccion social permite al nifio realizar actividades lingliisticas que después llegara
a ejecutar de manera independiente.

En el trabajo pedagogico, conocer la zona de desarrollo préximo permite proponer
actividades que representen desafios alcanzables, evitando tanto la sobre exigencia
como la excesiva facilidad. El docente actia como andamiaje, ofreciendo ayudas
temporales que permiten al nifio avanzar en su desempefio lingiiistico. Con el tiempo,
estas ayudas se retiran gradualmente y el nifio logra mayor autonomia comunicativa.
En esta linea, Baquero (2009) explica que la zona de desarrollo préximo es un espacio
potencial de crecimiento que se activa en la interaccion educativa, donde el lenguaje

cumple un rol central.
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2.3.3. Enfoque comunicativo y funcional del lenguaje

El enfoque comunicativo y funcional concibe el lenguaje como un medio para
cumplir funciones comunicativas en contextos reales. Este enfoque destaca la
intencionalidad comunicativa y el uso del lenguaje en situaciones significativas
(Halliday, 2014).

Lenguaje en contextos reales. El desarrollo de las habilidades lingliisticas se
favorece cuando los nifios participan en situaciones comunicativas auténticas, donde
el lenguaje cumple una funcién social concreta (Littlewood, 2014).

En estos contextos, el lenguaje cumple una funcidon concreta: pedir, explicar,
opinar, negociar o imaginar, lo que favorece su desarrollo integral. Segiin Cassany
(1999), el lenguaje se aprende usdndolo para comunicarse en situaciones reales, en las
que los hablantes persiguen propdsitos genuinos y comparten significados.

La educacidn inicial que adopta este enfoque organiza experiencias en las que
los nifos deben comunicarse para resolver tareas o expresar sus ideas, como
asambleas, dramatizaciones o actividades de aula abiertas al dialogo. El uso real del
lenguaje favorece la motivacion y ayuda a que el nifio comprenda su utilidad social.
Ademas, permite integrar de manera natural aspectos lingiiisticos como vocabulario,
pronunciacion, coherencia y adecuacion al contexto. En esta linea, Camps (2003)
sostiene que el lenguaje se desarrolla cuando se utiliza para actuar socialmente, por lo
que la escuela debe crear situaciones comunicativas con sentido para los nifios.
Intencionalidad comunicativa. La intencionalidad comunicativa se manifiesta cuando
el nifio utiliza el lenguaje para expresar deseos, necesidades y emociones, lo que
constituye un indicador clave del desarrollo lingiiistico temprano (Bates et al., 1979).

De acuerdo con Hernandez (2007), el lenguaje no es solo una estructura formal,
sino un medio para realizar acciones comunicativas con distintos fines dentro de la
interaccion social.

En la educacion inicial, el desarrollo de la intencionalidad comunicativa se
favorece cuando se invita a los nifios a participar activamente: opinar, elegir, preguntar
y explicar. El docente puede promoverla mediante preguntas abiertas, didlogo
respetuoso y espacios donde los nifios expresen libremente sus ideas. Asi, el lenguaje
se convierte en instrumento para la autonomia y la participacion.

En esta perspectiva, Dolz y Schneuwly (1998) plantean que el aprendizaje del lenguaje
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implica aprender a actuar discursivamente, es decir, a usarlo con propositos
comunicativos concretos en diferentes situaciones.

Précticas discursivas en la infancia. Las practicas discursivas, como la
narracion, la conversacion y el didlogo, permiten a los nifios organizar sus ideas y
participar activamente en intercambios comunicativos (Snow & Beals, 2006).

Segiin Lomas (2003), las practicas discursivas constituyen un espacio
privilegiado para el desarrollo del lenguaje, porque en ellas se integran de manera
natural la comprension, la expresion y la interaccion social.

En la educacion inicial, promover diversas practicas discursivas implica ofrecer
oportunidades de conversacion, narracién y juego simbolico, asi como escuchar
activamente a los niflos y valorar sus aportes. Estas practicas favorecen también la
construccion de identidad, ya que los nifios expresan quiénes son y como ven el mundo
a través del lenguaje. En esta linea, Colomer y Camps (2001) sefialan que la
participacion en practicas discursivas variadas permite a los nifios ingresar a la cultura
escrita y oral de su comunidad, fortaleciendo su desarrollo comunicativo.

2.4. Importancia de las habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacién inicial

2.4.1. Habilidades lingiiisticas y aprendizaje temprano

El desarrollo de habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacion inicial es un
predictor fundamental del aprendizaje temprano y del rendimiento escolar posterior.
El lenguaje actiia como base para la construccion del pensamiento y la adquisicion de
nuevos conocimientos (Snow et al., 1998; Dickinson et al., 2020).

Lenguaje y pensamiento. El lenguaje contribuye a la organizacion del
pensamiento, permitiendo al nifio reflexionar, planificar y resolver problemas de
manera mas eficaz (Vygotsky, 1978).

De acuerdo con Piaget (2001), el lenguaje acompatfia el desarrollo cognitivo, pero
también depende de ¢él, pues el nifio va adquiriendo estructuras mentales que le
permiten comprender y producir mensajes cada vez mas elaborados.

Ademas, el lenguaje se convierte en una herramienta para la planificacion y
regulacion de la propia conducta. Cuando los nifios hablan consigo mismos, dan
indicaciones o anticipan acciones, estan utilizando el lenguaje para organizar su

pensamiento y dirigir su actividad. En el nivel de Educacion inicial, las oportunidades
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de didlogo, juego simbolico y narracién de experiencias contribuyen a fortalecer esta
relacion entre lenguaje y pensamiento.

En esta linea, Vigotsky (2000) sostiene que el lenguaje interior se transforma en
una forma de pensamiento, permitiendo que el nifo planifique, reflexione y tome
decisiones sobre su propia actividad

Lenguaje y aprendizaje escolar posterior. Diversas investigaciones evidencian que

un adecuado desarrollo lingliistico en la infancia se asocia con mejores resultados en
lectura, escritura y comprension en etapas educativas posteriores (Hoft, 2021).
Segun Marchesi (2008), el dominio del lenguaje es un factor decisivo para el éxito
escolar, ya que la mayor parte de los aprendizajes se apoyan en la comprension y
produccion de mensajes orales y escritos. El lenguaje también influye en el
rendimiento académico porque permite formular preguntas, pedir aclaraciones,
explicar procedimientos y participar activamente en clase. De esta manera, los
estudiantes se convierten en sujetos mas autbnomos en su aprendizaje. Cuando existen
dificultades en el desarrollo lingiiistico, es posible que se presenten también problemas
en la comprension lectora y en la resolucion de tareas escolares. En este sentido,
Jiménez (2010) afirma que la competencia lingiiistica temprana se relaciona con el
desempefio posterior en diversas areas académicas, por lo que su desarrollo debe ser
una prioridad en la educacion inicial

2.4.2. Habilidades lingiiisticas y desarrollo socioemocional

Las habilidades lingiiisticas también influyen significativamente en el desarrollo
socioemocional, ya que facilitan la comunicacion interpersonal y la regulacion
emocional (Denham et al., 2019).

Comunicacion y autorregulacion. El lenguaje permite a los niflos expresar
emociones y regular su conducta, contribuyendo al desarrollo de la autorregulacion y
la convivencia (Cole et al., 2013).

Segun Bisquerra (2000), el lenguaje es un recurso fundamental para la educacion
emocional, ya que facilita identificar, comprender y expresar los propios sentimientos
y los de los demas.

A través del didlogo con los adultos, los nifios reciben contencion y orientacion, lo que
les ayuda a comprender sus emociones y a encontrar formas adecuadas de expresarlas.

La escuela inicial que promueve conversaciones sobre lo que se siente y piensa



39

favorece el desarrollo de la empatia y la resolucion pacifica de conflictos. Asi, el
lenguaje se convierte en herramienta clave para el bienestar emocional infantil. En esta
perspectiva, Extremera et al. (2004) sostienen que el desarrollo de habilidades
comunicativas contribuye al fortalecimiento de la inteligencia emocional,
favoreciendo la autorregulacion y las relaciones positivas.

Lenguaje y convivencia. Una comunicacion efectiva favorece la resolucion pacifica
de conflictos y el establecimiento de relaciones sociales positivas en el contexto
educativo (Dickinson et al., 2020).

Segun Ortega Ruiz (2005), la comunicacion es el eje de la convivencia escolar,
ya que a través de ella se construyen relaciones, se previenen conflictos y se fortalecen
valores como el respeto y la solidaridad.

En el nivel de Educacion inicial, las habilidades lingiiisticas resultan ser
esenciales para el desarrollo social y cognitivo de los nifios porque les permite
comunicarse, comprender el entorno y estructurar su pensamiento; de acuerdo con
Apolin (2022) el desarrollo de las habilidades lingiiisticas varia de forma significativa
entre instituciones, siendo mas evidente en aquellas que implementar estrategias
activas de ensefianza como la dramatizacion, la narracion y el empleo de materiales
auditivos y visuales; en contraste, las instituciones que tienen un enfoque mas
tradicional tienen un avance lento; sugiriendo la importancia de implementar
metodologias que estimulen el lenguaje en el alumnado infantil.

Asimismo, el acceso a materiales educativos, la interaccion entre docentes y
alumnos, el contexto sociocultural repercuten de manera directa en el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas, por ello, los nifios han demostrado un mayor desempeio en
la pronunciacion, enriquecimiento del vocabulario y estructuracion de frases en
colegios con mayores recursos pedagogicos y tecnoldgicos; a diferencia de la situacion
que se refleja en instituciones donde los recursos son escasos por lo que los nifios
tienen menor acceso a grandes avances.

También, se evidencid que el impacto del desarrollo temprano de las
habilidades lingiiisticas va mas alla de la comunicacion oral, dado que repercute en el

desempeiio académico futuro de los nifios. La capacidad de expresarse y comprender
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de forma pertinente durante los primeros afios repercute en la adquisicion del
aprendizaje en distintas areas del conocimiento y la lectoescritura.

En este sentido, ha surgido bastante evidencia que los nifios re reciben
estimulacion lingiiistica desde pequefios presentan mayores habilidades para la
comprension lectora y la escritura en niveles posteriores; por ello, es fundamental que
los programas educativos en el nivel de Educacion inicial incluyan estrategias
innovadoras que fomenten el desarrollo del lenguaje, tales como el juego simbdlico,
el didlogo guiado y el uso de cuentos interactivos, ya que estas metodologias han
demostrado ser efectivas en la mejora de la expresion verbal y la comprension del
lenguaje.

2.4.3. Habilidades lingiiisticas desde la perspectiva docente

Las habilidades lingliisticas son consideradas esenciales en el contexto
educativo porque permiten al alumnado la comunicacién efectiva, la comprension y el
procesamiento de la informacién y la expresion clara de sus ideas; todas estas
habilidades comprenden la expresion oral, escritura, comprension auditiva y lectura
para el éxito social y académico del alumnado (Gonzalez-Cali, 2024).

Mendoza et al. (2023) destaca que la implementacion de estrategias didacticas
en el salon de clases es esencial para la mejora de los niveles de comunicacion,
lenguaje, autoestima, identidad y expresion cultural del alumnado; porque contribuye
al desarrollo de todas sus habilidades lingiiisticas; en este entorno el docente ejerce un
papel fundamental ya que orienta a todo el alumnado en la adquisicion de las
habilidades y les ayuda a descubrir sistematicamente el uso y las funciones sociales de
la lengua escrita, permitiendo establecer diferencias entre la lengua escrita y oral.

También, el desarrollo de dichas habilidades se encuentra estrechamente
relacionada con el pensamiento critico, el cual es una habilidad sumamente importante
para la toma de decisiones informadas y para dar resolucion a los problemas complejos
y es potenciado por una solida competencia lingiiistica; por ello fomentar las
habilidades en el alumnado mejora tanto la capacidad comunicativa como el desarrollo
del pensamiento critico y su capacidad para analizar y reflexionar sobre la informacion

que reciben (Sari & Prasetyo, 2021).
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El Ministerio de Educacion (MINEDU, 2023) con el paso del tiempo ha ido
desarrollando recursos y estrategias que fortalecen las habilidades lingiiisticas en el
contexto de la educacion; siendo una de las principales iniciativas la “Guia para el
desarrollo del lenguaje y la comunicacion de las nifias y los nifios” , que comprende
actividades que han sido disenadas para la estimulacion de las habilidades lingiiisticas
segun las capacidad personal de cada alumno; por ello es que se destaca que esta guia
proporciona informacion valiosa para que los educadores promuevan las facultades
parentales en el nucleo familiar fomentando un ambiente idoneo para desarrollar el
lenguaje.

Ademas, en el marco de la Educacion Basica Alternativa, el MINEDU (2021)
dispuso de estrategias para el desarrollo de competencias que estén asociadas al area
de comunicacién en el ciclo inicial; por lo que se busca que el alumnado participe de
forma activa como oyente y hablante, por medio del intercambio de emociones,
opiniones, experiencias e informacion; dichas practicas se encuentran orientadas al
fortalecimiento de las habilidades comunicativas y lingiiisticas, preparando al alumno
a desenvolverse de forma competente en distintas situaciones de comunicacion con la
sociedad contemporanea.

El MINEDU (2016) para el nivel inicial dentro del drea de comunicacion ha
establecido un marco claro para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas:

Enfoque: esta area esta basada en el enfoque comunicativo donde concibe el
lenguaje como una practica cultural y social; promoviendo el desarrollo de
competencias comunicativas a partir de practicas sociales y el uso del lenguaje; por
medio del fomento de la construccion e interaccion del significado en dominios reales.

Competencias: en el contexto inicial se pretende que los nifios desarrollen la
competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna” que implica que el
alumnado participe de manera activa en papeles como oyente y hablante por medio del
intercambio de emociones, opiniones, informacion y experiencias en distintas

situaciones comunicativas.
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Capacidades:

. Escucha y comprende mensajes orales, identificando informacion
relevante.

J Deduce significados implicitos y comprende intenciones
comunicativas.

J Expresa sus ideas de manera clara y estructurada.

. Emplea gestos, entonacion y otros recursos para enriquecer la
comunicacion.

o Participa en conversaciones, respetando turnos y adaptindose al
contexto.

o Analiza y valora los mensajes que escucha y emite.

Desempefios: Los desempefios son indicadores especificos que permiten
evaluar el progreso de los estudiantes en el desarrollo de las competencias y
capacidades mencionadas; dichos desempefios detallan las acciones observables que
reflejan el dominio de una capacidad en especifica; por ejemplo, dentro de la capacidad
“Obtiene informacion del texto oral” un desempefio es que el estudiante identifique
personajes y eventos principales de una narracion escuchada; estos desempefios estan
disefiados para ser observables y medibles, facilitando asi la evaluacion formativa en
el aula.

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna; se
concibe como un vinculo dindmico entre quien lee, el contenido del texto y los
entornos socioculturales que contextualizan el acto de lectura; representd para el
estudiante un proceso activo de generacion de significado, dado que no solo descifrd
o comprendi6 la informacion explicita de los escritos, sino que también logro
interpretarlos y formular una postura respecto a ellos.

Capacidades:

- Obtiene informacion del texto escrito

- Infiere e interpreta informacion del texto

- Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
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Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, se define
como la utilizacion del lenguaje escrito para construir significados en los textos y
transmitirlos a otros; ademas, constituye un proceso reflexivo, ya que implica la
organizacion y adecuacion de los textos segun el propdsito comunicativo y el contexto,
ademads de una revision constante con el objetivo de mejorarlos.

En esta competencia, el estudiante pone en practica diversos conocimientos y
recursos derivados de su experiencia con la escritura y su entorno; ademas, emplea el
sistema alfabético y un conjunto de normas ortograficas y gramaticales, ademas de
aplicar estrategias para desarrollar ideas, resaltar o matizar significados en sus
producciones escritas; a través de ello, reconoce las posibilidades y limitaciones del
lenguaje, la comunicacion y la construcciéon de sentido, aspectos esenciales para
expresarse por escrito utilizando las herramientas tecnologicas disponibles y
aprovechando la diversidad de formatos y tipos textuales que el lenguaje permite.

Capacidades:

- Adecua el texto a la situacion comunicativa

- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

- Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito

Competencia: Crea proyectos desde los lenguajes artisticos, donde el
estudiante emplea los distintos lenguajes artisticos, como las artes visuales, la musica,
la danza, el teatro y las disciplinas interdisciplinares, para manifestar y transmitir ideas,
emociones y mensajes. Desarrolla habilidades imaginativas, creativas y analiticas para
generar conceptos, planificar, materializar propuestas y evaluarlas de manera
constante, utilizando los conocimientos y recursos adquiridos a través de su interaccion
con el entorno, las expresiones artistico-culturales y los diferentes lenguajes artisticos;
ademas, experimenta, investiga y aplica materiales, técnicas y elementos del arte con
un proposito definida y reflexiona sobre sus procesos y creaciones, compartiéndolos
con otros con el objetivo de fortalecer sus capacidades criticas y creativas.

Capacidades:

- Explora y experimenta los lenguajes del arte

- Aplica procesos creativos
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- Evalua y socializa sus procesos y proyectos

El marco establecido por MINEDU es una guia para los docentes en la
planificacion y ejecucion de estrategias pedagogicas que permiten que se promueva el
desarrollo integral de las habilidades lingiiisticas en el alumnado de inicial.

Entonces, el enfoque planteado por MINEDU esta alineado con la importancia
de crear ambientes de aprendizaje que sean enriquecedores y dinamicos; donde los
infantes pueden interactuar de forma activa con el lenguaje por medio de distintas
experiencias comunicativas; donde estrategias como el canto, la lectura compartida,
exploracion de textos multimodales y los juegos de roles contribuyen al
fortalecimiento de la expresion tanto escrita como oral desde edades tempranas.

Asimismo, el marco pedagogico contribuye a fomentar la participacion de las
familias en el proceso de aprendizaje, dando reconocimiento al papel que desempefia
el entorno familiar, el cual es crucial en la consolidacion de las habilidades lingiiisticas;
de esta manera, se busca garantizar que todos los nifos, independientemente de su
contexto sociocultural, accedan a oportunidades equitativas para desarrollar
competencias comunicativas esenciales para su desarrollo personal y académico.

2.5. Estrategias pedagogicas para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en
la educacion inicial
2.5.1. Estrategias didacticas basadas en la evidencia

Las estrategias pedagogicas basadas en la evidencia han demostrado ser
eficaces para promover el desarrollo de habilidades lingiiisticas en la educacion inicial.
Estas estrategias se fundamentan en la interaccion, el juego y la participacion activa
del nifio (Wasik & Hindman, 2020).

Lectura dialdgica. La lectura dialogica promueve la participacion activa del
nifio durante la lectura compartida, favoreciendo el desarrollo del vocabulario y la
comprension oral (Whitehurst et al., 1988; Wasik & Hindman, 2020).

De acuerdo con Colomer y Camps (2001), la lectura compartida en interaccion
con el adulto promueve la construccion de significados y contribuye al desarrollo de
la competencia comunicativa.

Ademas, esta estrategia fortalece el vinculo afectivo entre adulto y nifo,

creando un ambiente de confianza que facilita la expresion de ideas y emociones. Las
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preguntas abiertas y la invitacion a opinar permiten que los nifios desarrollen
habilidades discursivas y se sientan protagonistas del acto de lectura. Por ello, se
considera una practica pedagogica fundamental en la educacion inicial.

En esta linea, Solé (1992) sostiene que la comprension lectora se aprende en
situaciones de interaccion significativa, en las cuales el lector converso sobre el texto
y construye activamente su interpretacion

Narracion y conversacion guiada. La narracion de historias y la conversacion
guiada permiten a los nifios estructurar el discurso, ampliar su vocabulario y mejorar
sus habilidades expresivas (Snow & Beals, 2006).

Segun Camps (2003), la narraciéon constituye una practica discursiva esencial
que favorece la adquisicion de estructuras lingiiisticas y la comprension del mundo.
La conversacion guiada también permite trabajar la escucha activa y el respeto de
turnos, elementos basicos de la comunicacion. A través de didlogos cotidianos en el
aula, los nifios aprenden a argumentar, explicar y describir, mejorando su competencia
comunicativa. Estas practicas favorecen el desarrollo de habilidades tanto expresivas
como receptivas.
En este sentido, Cassany et al (1994) afirman que el lenguaje se aprende en la
interaccion y que las conversaciones en el aula son un espacio privilegiado para
desarrollar capacidades comunicativas.

Juego simbolico y lenguaje. El juego simbolico constituye un contexto
privilegiado para el desarrollo del lenguaje, ya que fomenta la creatividad, la
interaccion y el uso funcional del lenguaje (Bodrova & Leong, 2015).

Segun Garcia Madruga (2006), el juego simbdlico contribuye al desarrollo del
pensamiento y del lenguaje porque permite representar mentalmente la realidad y
transformarla mediante la accion imaginaria.

Ademas, el juego simbdlico facilita la expresion de emociones y experiencias que
los nifios atin no pueden explicar de manera formal. El docente puede potenciar esta
actividad ofreciendo materiales y espacios adecuados, asi como participando como
observador o mediador. Asi, el juego se convierte en una estrategia pedagdgica para
estimular el lenguaje de manera natural. En esta perspectiva, Moyles (2002) sostiene
que el juego es una forma esencial de aprendizaje en la primera infancia, ya que integra

emocion, pensamiento y comunicacion.
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2.5.2. Estrategias pedagodgicas desde el enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo promueve estrategias que priorizan el uso del lenguaje
en situaciones significativas y contextualizadas (Halliday, 2014).

Ambientes alfabetizadores. Los ambientes alfabetizadores ofrecen oportunidades
constantes para la interaccion verbal, la exploracion de textos y la construccion de
significados, favoreciendo el desarrollo lingiiistico integral (Neuman & Roskos,
2018).

Segun Ferreiro y Teberosky (1979), los nifios construyen hipotesis sobre la

escritura a partir del contacto con materiales impresos presentes en su entorno.
El ambiente alfabetizador no se limita a tener libros, sino que implica integrar el
lenguaje escrito en las actividades cotidianas: pasar lista, escribir mensajes, leer
instrucciones o elaborar producciones colectivas. De esta manera, los nifios
comprenden que la escritura sirve para comunicar y conservar informacion. En esta
linea, Bravo (2003) sefiala que la exposicion temprana a textos favorece la conciencia
fonoldgica y la comprension del principio alfabético, bases para el aprendizaje lector
posterior.

Rutinas comunicativas. Las rutinas comunicativas, como la asamblea o el
saludo, fortalecen el uso funcional del lenguaje y la participacion activa de los nifios
(Dickinson et al., 2020).

De acuerdo con Bruner (1983), las rutinas de interaccién estructuran el
intercambio comunicativo y facilitan que los niflos adquieran progresivamente el
lenguaje en contextos familiares y previsibles.

En estas actividades, el docente puede modelar expresiones adecuadas, ampliar el
vocabulario y promover la participacion de todos los nifios. Las rutinas comunicativas
también contribuyen a la seguridad emocional, ya que proporcionan un marco estable
de interaccion.

En esta perspectiva, Puyuelo (2002) sefala que la repeticion de situaciones
comunicativas favorece la adquisicion de habilidades lingiiisticas, ya que permite al

nifo practicar el lenguaje en contextos conocidos
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Aprendizaje basado en experiencias. El aprendizaje basado en experiencias
permite integrar el lenguaje en actividades significativas, promoviendo la
comunicacion espontanea y contextualizada (Kolb, 2015).

Segin Dewey (1995), el aprendizaje se construye a partir de la experiencia, y el
lenguaje cumple un papel fundamental en la reflexion sobre lo vivido.

Este enfoque permite integrar lenguaje, pensamiento y accion, favoreciendo el
desarrollo de la expresion oral y la comprension. El docente estimula el didlogo antes,
durante y después de la experiencia, ayudando a los nifios a organizar sus ideas y
expresarlas con claridad. En esta linea, Hernandez y Ventura (2008) afirman que el
trabajo por proyectos promueve situaciones reales de comunicacion, en las que los

nifios usan el lenguaje con propdsitos significativos

2.6. Rol docente en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas

2.6.1. El docente como mediador del lenguaje

El docente desempena un rol clave como mediador del desarrollo lingiiistico, al
crear oportunidades de interaccion y modelar el uso adecuado del lenguaje (Bruner,
1986).

Interaccion pedagogica. La interaccion pedagdgica de calidad favorece el
desarrollo de habilidades lingiiisticas, especialmente cuando el docente promueve el
didlogo y la participacion activa (Dickinson & Porche, 2011).

Segun Coll (1996), la interaccion en el aula constituye un elemento central del
aprendizaje, ya que el conocimiento se construye mediante la comunicacion entre los
participantes.

El docente mediador utiliza estrategias como la reformulacion, la ampliacion
del discurso del nifio y el uso de preguntas abiertas que estimulan el pensamiento. Un
clima de confianza favorece que los niflos se expresen libremente y participen
activamente. Asi, la interaccion pedagogica se convierte en un espacio privilegiado
para desarrollar habilidades comunicativas.

Modelo lingiiistico. El docente actia como modelo lingliistico, ofreciendo ejemplos
adecuados de vocabulario, pronunciacion y estructuras gramaticales (Owens, 2020).
De acuerdo con Puyuelo (2002), los nifios aprenden gran parte de su lenguaje

observando y escuchando a los adultos significativos que los rodean.
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Ademas, el docente puede enriquecer el lenguaje de los nifios introduciendo
palabras nuevas, explicando significados y fomentando la precision de términos. La
lectura en voz alta, la narracidon de cuentos y la conversacion son oportunidades para
ofrecer modelos lingliisticos correctos y estimulantes. En esta linea, Lopez Ornat
(1994) afirma que la influencia del adulto en el desarrollo del lenguaje infantil es
decisiva, especialmente durante los primeros afios de vida

Andamiaje. El andamiaje pedagogico permite apoyar progresivamente al nifio
en su desarrollo lingiiistico, retirando gradualmente la ayuda conforme aumenta su
autonomia (Wood et al., 1976).

Segun Wood et al (1976), el andamiaje permite que el nifio avance progresivamente
hacia niveles superiores de desempeilo, retirando el apoyo conforme adquiere
autonomia.

En el aula de educacion inicial, el andamiaje se observa cuando el docente guia
la narracion de un cuento, apoya la formulacion de ideas o ayuda a encontrar palabras
adecuadas. Esta estrategia favorece la confianza del nifio en sus capacidades
comunicativas y lo impulsa a asumir un rol activo en el didlogo. En esta perspectiva,
Rego (2011) senala que el andamiaje lingiistico facilita el paso de la comunicacion
dependiente a la autébnoma, fortaleciendo el desarrollo de habilidades expresivas y
comprensivas.

2.6.2. Practica docente que favorece el desarrollo del desarrollo lingiiistico.

Las practicas docentes centradas en la comunicacion y la retroalimentacion
favorecen significativamente el desarrollo de habilidades lingiiisticas en la infancia
(Wasik & Hindman, 2020).

Retroalimentacion verbal. La retroalimentacion verbal oportuna y significativa
permite al nifio mejorar su desempefio lingiiistico y ampliar sus competencias
comunicativas (Hattie & Timperley, 2007).

Segun Hattie y Timperley (2007), la retroalimentacidon constituye uno de los
factores mas influyentes en el aprendizaje, ya que orienta el progreso del estudiante y
clarifica los objetivos educativos.

La retroalimentacion en educacion inicial debe centrarse en el contenido del
mensaje mas que en el error, ayudando al nifio a expresarse cada vez con mayor

claridad. Reformular correctamente lo que dice el nifio y ampliar sus enunciados son
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estrategias que favorecen el desarrollo lingiiistico. En esta linea, Perrenoud (2008)
sostiene que la evaluacion formativa, basada en la retroalimentacion constante,
contribuye al desarrollo de competencias comunicativas

Clima comunicativo. Un clima comunicativo positivo fomenta la participacion,
la confianza y el uso espontaneo del lenguaje en el aula (Dickinson et al., 2020). Segun
Castaneda (2009), el clima afectivo del aula influye directamente en la motivacion y
en la disposicion para aprender, incluido el desarrollo del lenguaje.

El docente puede favorecer un clima comunicativo positivo mediante normas
claras, trato respetuoso y oportunidades de didlogo. Evitar burlas y fomentar la empatia
contribuye a que todos los nifios se sientan incluidos. En esta perspectiva, Marchesi y
Palacios (1999) afirman que la escuela debe constituirse en un espacio de
comunicacion abierta, donde se escuche la voz de los nifios y se promueva su
participacion activa

Observacion y acompafiamiento. La observacion sistematica y el

acompafiamiento docente permiten identificar necesidades lingliisticas y brindar
apoyo oportuno a los nifios (Paul & Norbury, 2012). Segun Diaz y Hernandez (2010),
la evaluacion formativa basada en la observacion continua permite comprender cémo
aprenden los nifios y tomar decisiones pedagdgicas pertinentes.
El acompanamiento implica no solo evaluar, sino también estar presente en los
procesos comunicativos del nifio, alentdndolo a expresarse y ofreciéndole
oportunidades de participacion. Esta presencia activa del docente favorece el
desarrollo de la confianza y del lenguaje.

En esta linea, Santos Guerra (2000) sostiene que la funcién docente incluye
acompafiar y guiar el aprendizaje, generando condiciones favorables para el desarrollo

integral del nifio.
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Capitulo 111

Metodologia de Analisis de la Informacion

3.1. Descripcion de la Metodologia

El objetivo de la revision bibliografica previa a esta investigacion fue recopilar
y organizar datos pertinentes sobre las primeras fases del desarrollo de las habilidades
lingiiisticas. Con el fin de garantizar que los criterios incluyeran investigaciones
actuales y pertinentes, se recopilaron y analizaron diversas fuentes académicas para
comprender los métodos, enfoques y descubrimientos mas recientes (Lim et al., 2022);
para lograr este objetivo, se llevo a cabo una busqueda, seleccion y andlisis exhaustivos
de fuentes académicas, garantizando la inclusion de investigaciones actuales y
pertinentes que proporcionaran una comprension profunda del tema.

Con el fin de obtener una comprension integral de las estrategias utilizadas en
la estimulacion del lenguaje y los elementos que influyen en la adquisicion y el
desarrollo del lenguaje, se tuvieron en cuenta diversos enfoques metodologicos y
perspectivas tedricas. Para asegurarnos de que los criterios eran actuales y aplicables,
también se analizaron datos significativos de investigaciones anteriores con el fin de
detectar patrones y posibles areas de desarrollo en la forma en que se ensefian las
habilidades lingiiisticas en la educacion infantil.

Se utiliz6 la metodologia de los Elementos de Informe Preferidos para
Revisiones Sistemdticas y Metaanalisis (PRISMA) para organizar el procedimiento de
busqueda, filtrado y evaluacion, garantizando el rigor y la transparencia en el proceso

de seleccion de la investigacion. Este enfoque metodoldgico facilito la identificacion
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y eliminacién de las investigaciones que no cumplian los criterios de inclusion, ya que
solo se tuvieron en cuenta las fuentes académicas pertinentes y de alta calidad.
Ademas, PRISMA oftrecio una estructura exhaustiva para documentar cada paso del
proceso, desde la formulacion de la pregunta de investigacion hasta la sintesis de los
resultados. Esto disminuy6 el sesgo, aumentd la exhaustividad y la fiabilidad de la
revision y garantizo la reproducibilidad del estudio (Sarkis-Onofre et al., 2021).

La busqueda de la informacion se llevé a cabo en determinadas bases de dados
que fueron Alicia, Scielo, repositorios digitales, Google académico, Web of Science,
Redalyc, Dialnet y Scopus; dado que estas fuentes contienen una gama amplia de
articulos, tesis y libros por lo cual hay abundante informacion sobre el tema en estudio.

Para poder seleccionar los documentos que fueron analizados se tuvieron que
aplicar tanto criterios de inclusion como exclusion; por lo cual se incluyé aquellos
publicados a partir del afio 2020 hasta la actualidad, con una excepcioén en particular
de libros que contengan teorias vigentes donde el periodo de publicacion fue mas
antiguo; también se incluyeron estudios publicados en inglés y espafiol; todos estos
articulos, tesis y libros provenientes de las bases de datos seleccionadas; estos criterio
aseguraron la actualidad y rigurosidad de la informacion.

El proceso de busqueda inicid con la identificacion de palabras clave
relacionadas con el desarrollo de habilidades lingiiisticas en la educacion inicial, las
cuales fueron empleadas en las bases de datos. Tras un examen exhaustivo de todos
los datos mediante un procedimiento de revision puramente virtual que evaluo el
contenido de cada documento en cuanto a pertinencia, relevancia y contribucion al
crecimiento del marco teorico, solo se seleccionaron los estudios pertinentes.

Al garantizar que los articulos se eligieran de fuentes acreditadas y fiables, este
proceso evito el uso de material obsoleto o innecesario. La inclusion de estudios en
idiomas distintos del espafiol, que ampli6 el punto de vista del analisis, también
favorecid un enfoque mas global del desarrollo de las habilidades lingiiisticas en la
educacion infantil. Se logr6 una estrategia de busqueda exhaustiva que garantizaba la
diversidad y el calibre del material recopilado mediante la combinacion de varias bases

de datos y repositorios digitales.
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Adicionalmente, el proceso de biisqueda permitié identificar tendencias clave
en la literatura cientifica, destacando la relevancia de los estudios sobre el desarrollo
de habilidades lingiiisticas en la educacién inicial. Se observd que una parte
significativa de los documentos seleccionados provenia de repositorios académicos y
bases de datos reconocidas, lo que asegurd la calidad y validez de la informacion;
asimismo, se evidenci6 una mayor cantidad de investigaciones recientes centradas en
el impacto de métodos pedagdgicos innovadores en la adquisicion del lenguaje, lo que
refuerza la importancia de analizar enfoques modernos en la ensefianza infantil; este
enfoque metodoldgico garantizo una recopilacion exhaustiva de informacion relevante
para la fundamentacion tedrica de la investigacion.

Se utilizo las estrategias de busqueda: habilidades lingiiisticas OR desarrollo
de habilidades lingiiisticas OR habilidades OR language skills OR development of
language skills.

Figura 1
Diagrama de flujo PRISMA

—— pe—
\ R
=

*

Nota: Elaboracion propia a partir de la revision de 31 documentos obtenidos

mediante bases de datos académicas y repositorios institucionales. La figura muestra
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la distribucion de las fuentes consultadas, predominando Google Académico, seguido
de repositorios nacionales e internacionales y bases de datos indexadas como

SciELO, Scopus, Web of Science y Dialnet.

En la figura 1 se puede evidenciar que al finalizar el desarrollo del método PRISMA
se culmino con la seleccion de 31 documentos y en la figura 2 se muestra que la mayor
predominancia de bases donde se encontraron los documentos fue Google académico
que fueron 8 documentos tanto libros como articulos, seguido de repositorios que tiene
5 tesis y 3 documentos del MINEDU, los demas articulos se distribuyeron entre las
bases de datos Scielo, WOS, Scopus y Dialnet

Figura 2

Informacion segun base de datos

11

3 3
2 2 2 -
Google Alicia Scielo Web of Scopus Dialnet Repositorios
acadeémico Science

Nota: Elaboracion propia

Este resultado evidencia la relevancia de las fuentes de acceso abierto en la
recopilacion de informacion académica, lo que sugiere que los investigadores recurren
con mayor frecuencia a plataformas de libre disponibilidad para sustentar sus estudios;
asimismo, la presencia de documentos institucionales, como los del MINEDU, resalta
la importancia de la documentacion gubernamental en el analisis educativo,

proporcionando un marco de referencia clave para la investigacion en este campo.
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Capitulo IV

4.1.Conclusiones

En funcién al objetivo general, a partir de la revision documental y
bibliografica especializada, se concluy6 que el desarrollo de las habilidades
lingiiisticas en el nivel de Educacion inicial constituye un proceso complejo y
multidimensional, estrechamente vinculado al desarrollo cognitivo, socioemocional y
cultural de los nifos y nifias. Los aportes tedricos sistematizados evidenciaron que el
lenguaje no solo cumple una funciéon comunicativa, sino que actia como un eje
articulador del desarrollo integral infantil, permitiendo la construccion del
pensamiento, la regulacion de la conducta y la participacion activa en el entorno social.

Con respecto al primer objetivo especifico, el analisis de las principales
concepciones teoricas sobre las habilidades lingliisticas permitié concluir que estas
han evolucionado desde enfoques centrados en habilidades aisladas hacia perspectivas
integrales que enfatizan la competencia comunicativa y el lenguaje como practica
social. Autores como Vygotsky, Bruner, Tomasello y Halliday coincidieron en sefalar
que el desarrollo lingiiistico en la primera infancia se construy6 a través de la
interaccion social, la mediacion adulta y el uso funcional del lenguaje en contextos
significativos, lo que resalta su importancia para el desarrollo integral de los nifios y
nifias del nivel de Educacion inicial.

En funcion al segundo objetivo especifico, desde la perspectiva educativa, se
concluyd que los enfoques pedagdgicos contempordneos (cognitivo, socio
constructivista y comunicativo) ofrecieron un sustento teérico sélido para comprender
el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacion inicial. Estos
enfoques destacaron la relevancia de los procesos mentales, la interaccion social y la
intencionalidad comunicativa en la adquisicion del lenguaje, asi como la necesidad de
promover experiencias comunicativas auténticas que favorezcan la comprension y
produccion del lenguaje oral, base del posterior aprendizaje de la lectura y la escritura.

En cuando al tercer objetivo especifico, se concluyd que el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas en el nivel de Educacion inicial depende tanto de la aplicacion

de estrategias pedagdgicas basadas en la evidencia (como la lectura dialdgica, la
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narracion, la conversacion guiada y el juego simbolico) como del rol activo del docente
como mediador del lenguaje. Estas estrategias, implementadas mediante practicas
docentes intencionales que incluyen el andamiaje, la retroalimentacion verbal y la
generacion de un clima comunicativo positivo, favorecen la ampliacion del
vocabulario, la estructuracion del discurso y la participacion activa de los nifios y nifias
en situaciones comunicativas significativas, consolidando el lenguaje como una

herramienta fundamental para el aprendizaje y la interaccion social.

4.2 Recomendaciones

Alos docentes del nivel de Educacion Inicial, se recomienda integrar de manera
transversal el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en la planificacion y ejecucion
de las actividades pedagogicas, reconociendo su estrecha relacion con el desarrollo
cognitivo, socioemocional y cultural de los nifios y nifias.

A los docentes del nivel de Educacion Inicial, se sugiere sustentar la practica
educativa en concepciones tedricas contempordneas que conciben el lenguaje como
una practica social y una competencia comunicativa, promoviendo la interaccion
constante, la mediacion adulta y el uso funcional del lenguaje en contextos educativos
significativos.

A los equipos directivos y docentes de las instituciones educativas del nivel
inicial, se recomienda orientar la planificacion pedagogica desde enfoques
contemporaneos del aprendizaje (cognitivo, socioconstructivista y comunicativo),
favoreciendo experiencias comunicativas auténticas que fortalezcan el lenguaje oral
como base del aprendizaje escolar posterior.

Alos docentes del nivel de Educacion Inicial, se recomienda aplicar estrategias
pedagdgicas basadas en la evidencia, tales como la lectura dialdgica, la narracion, la
conversacion guiada y el juego simbolico, asumiendo un rol activo como mediadores
del lenguaje mediante el andamiaje, la retroalimentacion verbal constante y la
generacion de un clima comunicativo positivo que favorezca el desarrollo de las

habilidades lingiiisticas en los nifios y nifias.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de Consisténcia

Titulo: Desarrollo de Habilidades Lingiiisticas en el Nivel de Educacién Inicial

Organizacion del contenido

Objetivos
Objetivo General: o
° Sistematizar los aportes tedricos sobre el desarrollo de las .
habilidades lingiiisticas en nifios y nifias del nivel de Educacién inicial, a o
partir de la revision documental y bibliografica especializada. .
Objetivo especifico:

e Analizar las principales concepciones teoricas sobre las o
habilidades lingiiisticas y su importancia en el desarrollo integral o
de los nifios y nifas del nivel de Educacion inicial.

e Examinar las habilidades lingiiisticas desde la perspectiva .

educativa, considerando su desarrollo en el nivel inicial de
Educacion a partir de enfoques pedagogicos contemporaneos.

e Analizar las principales estrategias pedagogicas y el rol docente
en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en nifios y nifias
del nivel de Educacidn inicial, a partir de la literatura
especializada.

Desarrollo del lenguaje en la primera infancia
Conceptualizacion de las habilidades lingtiisticas
Definicion y clasificacion de las habilidades lingiisticas
Enfoques teoricos que explican el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas

Importancia de las habilidades lingiiisticas en el nivel inicial
Estrategias pedagogicas para el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas en la educacion inicial

Rol docente en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas
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D.5. N° 08-83-ED: 09/03/83 D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02 7/
R.D. HQ 136-2016-MINEDU/VMGDDIGEDD/RITFOID: 04/05/(6 - REVALIDHEON [/\\

LRCENCIARBENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

i e tr ??ﬂw?%fwfzﬁy Corsolabeciy 4 b Feoronniz Povnana”

Reolueiviy Direotoral N *A D ~2025- D5 PPOZESER “LIURA”

Veintiséis de Octubre, § 1 AGO.-2025

Visto el informe N2 048-2025-JUI-EESPP “PIURA” de fecha 06 de junio del 2025,
presentado por la lefatura de Unidad de Investigacin, referido a los trabajos de
investigacién para la obtencién de Grado Académico de Bachiller en Educacién, en el
Programa de Profesionalizacién Docente, correspondiente al Programa de Estudios de
Educacion Inicial presentados segin los Expedientes consignados en el anexo N° 01
respectivamente;

CONSIDERANDO:

Qué; el Reglamento de Investigacién e Innovacidn, aprobado mediante Resolucién
Directoral N® 018-2023-DG-EESPP "PIURA" de fecha 31/01/2023 en el Art. 572 establece
que el grado de bachilier es el reconocimiento a la formacidn educativa y académica que
se otorga al egresado de la EESPP "PIURA" cuando ha culminado satisfactoriamente un
programa formativo de FID o PPD y haber sustentado de manera individual un trabajo de

Que; segun Art. 542 sefiala que para el desarrollo del trabajo de investigacién y
obtener ef grado académico de bachiller en educacion la/el estudiante del Programa de
Profesionalizacion Docente recibird el acompafiamiento de un asesor iddneo, en
concordancia con el inciso "a" precisa que dicho acompafiamiento para el trabajo de Grado
serd gratuito; el inciso “b” sefiala que el participante del PPD al término de! | ciclo deberd
concluir su trabajo de investigacién para fines de grado académico; en concordancia con la
exigencia profesional de la escuela establecida en la Gufa de Investigacién. En tanto los
participantes procedentes de universidad que cuentan con grado o titulo distinto al de
educacion, concluyen su trabajo de investigacidn hasta el I ciclo.

Qué; en el mismo Art, 53 inciso "c" precisa que el investigador puede seguir
perfeccionando su trabajo de investigacién hasta solicitar su sustentacién una vez que haya
concluido su Plan de Estudios, dicho trabajo sera sustentado ante el jurado evaluador; gue
segln el Art. 76 establece los siguientes cargos: presidente, secretario, Vocal y Suplente,
en concordancia con el Art, 15 inciso "q" referido a las Directrices para el Fomento de la
Investigacion e Inhovacion.
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|CRARIENTD aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

PIURA

Resolesivn Direetoral N °A 30 ~2025-06- PPOEESPL PIURA"

Veintiséis de Octubre, §§ {1 AGO. 2023

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que competea la
Direccién General de esta Escuela segan la Ley N° 30512; Ley de Institutos y Escuelas
de Educacidon Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes, D.S. N2 010-2017-
MINEDUY, Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, RDR. N2 001349-2023, Reglamento
de Investigacion e Innovacién aprobado con Resolucion Directoral N2 018- 2023-DG-
EESPP "PIURA" de fecha 31/01/2023 y la Resolucién Directoral Regional N° 000016-
2025 de Encargo de Puesto de Birector General;

SE RESUELVE:

Articulo Primero. -APROBAR LOS TRABAIJOS BE INVESTIGACION PARA
OBTENCION DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION, consignados en el
Informe N° 048-2025-JUI-EESPP “PIURA” de fecha: 06.06.2025 respectivamente;
presentado por la Jefatura de Unidad de investigacion.

Articulo Segundo. - NOMBRAR, asesores, miembros de jurado a los trabajos de
investigacién segiin como se indica en el Anexo adjunto.

Articulo Tercero. -RESPONSABILIZAR a las instancias correspondientes su
difusion y cumplimiento.
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