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Introduccion

El presente estudio evalia los problemas aritméticos elementales
verbales de combinacién como una competencia base en educacién primaria.
En tal sentido, los problemas definidos por contextos practicos expresados en
palabras, que involucran la cantidad y requieren su combinacion, mas alla del
desafio cognitivo del célculo. Estos problemas requieren comprension verbal,
razonamiento Idgico en la forma matematica, y también la articulaciéon de
diversas habilidades. Por lo tanto, la ensefianza y el aprendizaje de la resolucion
de problemas de adicion y sustraccion basados en el lenguaje se destacan entre
las responsabilidades primarias para establecer la base del desarrollo del
pensamiento matematico en nivel primario. De acuerdo con Bizueta et al.
(2022):

A continuacidn, se menciona el lineamiento metodol6gico empleado para
la investigacion de estudios académicos a traves de la consulta de diferentes
bases de datos cientificas, repositorios académicos universitarios y revistas
especializadas en didactica de la matematica, con el fin de describir recientes
trabajos de tesis, articulos y otros textos asociados a las dificultades y
estrategias y enfoques pedagdgicos de la resolucion de problemas verbales de
combinaciones. Por lo que, resulta conveniente recurrir a la profundizacion de
la ensefianza de esta clase de problemas ya que, conforme a lo presentado, esta
destreza no solo impulsa el conocimiento matematico, sino que también
incentiva el desarrollo del pensamiento critico, el analisis l6gico y la toma de
decisiones reales de los educandos.

Por otro lado, Esteves et al. (2021), sefialan que el trabajo con
problemas verbales, desde edades tempranas, contribuye a correlacionar
positivamente la matematica, al mostrar la utilidad de ella en situaciones reales.
Asimismo, ensefiar bajo la metodologia de la comprension y evitar la
memorizacion de algoritmos promueve la autonomia cognitiva del estudiante,
pero hace mas indispensable la figura del docente como mediador que guia el
proceso largo y complejo de construccidn de conocimiento, proporcionando un
feedback adecuado y oportuno, asi como estrategias y acompafiamiento

personalizadas para ayudarle a sentirse satisfecho. Por otro lado, Chéavez
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(2020), indica que la ensefianza de la estructura semantica de los problemas de
manera explicita, junto con la resolucion de problemas con estructura similar,

permite transferir el aprendizaje a nuevos contextos.

La presente investigacion consta de cuatro capitulos, en el primero
se plantea la problematica, el objetivo. Al mismo tiempo, se expone la
justificacion, se sostiene el porqué de la importancia del estudio en el ambito
educativo, asi como también se fundamenta la metodologia que sustenta el
enfoque tedrico-préctico del presente trabajo investigativo. Posteriormente, en
el capitulo segundo se desarrolla el marco tedrico, donde se definen conceptos
fundamentales tales como tipologia de problemas verbales, estructura de los
problemas de combinacion, estrategias de resolucién y factores que intervienen

en la comprension de enunciados matematicos.

En el tercer capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de la
revision documental y la consulta de mdltiples fuentes academicas que han
permitido ampliar la perspectiva sobre el tema objetivo de la investigacion.
Ademas, es posible identificar patrones comunes sobre los problemas
enfrentados por los estudiantes y las didacticas mas eficientes para abordar esta
problematica, puesto que se presentan las propuestas mas relevantes para la
intervencion en contextos escolares similares. Finalmente, la informacién
recopilada ha sido contrastada y analizada con la finalidad de sustentar las

hipotesis y conclusiones.

Para concluir, en cuarto capitulo, se realizan las conclusiones con base
en el andlisis que corresponde a los objetivos formulados anteriormente.
También contiene las recomendaciones para docentes y disefiadores
curriculares interesados en mejorar la ensefianza de la resolucién de
problemas verbales de combinacion en la educacion primaria. También se
presenta el listado de fuentes bibliogréaficas utilizadas, que respaldan

tedricamente el desarrollo del presente trabajo.

Palabras clave: Problemas verbales, combinacién, resolucion de
problemas, comprension lectora, matematica primaria, didactica de la

matematica.
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Capitulo 1
Obijetivos de la Investigacion Académica

Objetivos

Objetivo General:

Analizar la resolucién de los problemas aritméticos elementales verbales

de combinacién como recurso educativo de los nifios en el nivel primario.

Objetivos Especificos:

Analizar las definiciones tedricas, origen, tipos, caracteristicas,
importancia y benéficos de la resolucion de los problemas aritméticos

elementales verbales de combinacion en los nifios en el nivel primario.

Precisar aspectos metodoldgicos de la aplicacion de la resolucién de los
problemas aritméticos elementales verbales de combinacion en los nifios

en el nivel primario.

1.3. Justificacién de la Investigacion

El valor del presente estudio radica en el analisis de la resolucion
de los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion en los
estudiantes de primaria. Considerando que estos problemas son una
herramienta significativa para el desarrollo del pensamiento ldgico-
matematico se pretende determinar su influencia en la formacién de la
personalidad del nifio, y, en particular, la capacidad de raciocinio,
interpretacion y aplicacion de los conceptos matematicos en situaciones
reales. En consecuencia, el objetivo de este trabajo es evaluar
sistematicamente mediante la literatura cientifica el desarrollo de
estrategias didacticas apropiadas para disefiar actividades que motiven la

comprension y la solucion efectiva de los problemas.
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Desde la perspectiva educativa y cognitiva, el valor de la iniciativa
puede presentarse en varias posiciones, ya que el curriculo schools regular
hasta la fecha no ha prestado suficiente atencion a las estructuras
semanticas de los problemas aritméticos verbales. Por lo tanto, el objetivo
principal del presente estudio es descubrir el verdadero valor de ensefiar
problemas de combinacion no como ejercicios mecanicos vacios, sino
como una oportunidad para mejorar las habilidades de lectura y
comprension; habilidades de andlisis critico y habilidades de pensamiento
abstracto. La posicion y la declaracion de la hipdtesis cumplen un papel
necesario en este procedimiento, ya que afianzan el objetivo del estudio y
el impacto en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en
su desarrollo. Es decir, los problemas de aprendizaje ensefian a los
estudiantes a resolver los problemas sin comprometer las cantidades, sino

comprender de manera mas dinamica e inferencial poder interpretarlos.

Por otro lado, Zulay (2021), afirma que el papel del docente es
esencial en este proceso, pues es quien debe orientar al estudiante a
identificar qué datos mantiene relacién con los otros elementos del
problema y cual es el proceso matematico indicado de realizar. Por lo
tanto, Arteaga y Vélez (2022), concuerdan al sefialar que los problemas
verbales se deben abordar de manera estructurada, sugieren el uso de
representaciones visuales, esquemas y el lenguaje oral como herramientas
didacticas a favor de una comprension profunda del enunciado. Esto
plantea que el docente sea mediador reflexivo para disefiar situaciones de

aprendizaje contextualizadas y significativas para sus alumnos.

Meléndez (2019), revela que la ensefianza de los problemas de
combinacion forma parte inamovible de la formacion en los grados
inferiores, ya que al entrar en contacto con situaciones reales en las que las
cantidades se agrupan o combinan para formar un todo. No se trata tan solo
de que el infante comprenda mejor las operaciones matematicas, sino que
a través de esta actividad se capacite para interpretar, razonar y justificar
lo que siente y piensa sobre las situaciones. De acuerdo con Cordova

(2020), el aprendizaje a solucion de problemas en matematicas no se
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alcanza solo repitiendo actividades, sino que necesita ser acompafiado por
la guia y la mediacion pedagégica de acuerdo con el nivel de desarrollo

cognitivo, a sus conocimientos previos y a sus estilos de aprendizaje.
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Capitulo 11

Marco Teérico Conceptual

2.1. Definiciones Tedricas, Tipos, Etapas, Origen, Caracteristicas,
Importancia y Beneficios

El estudio de los problemas aritméticos verbales de combinacion
surge de las investigaciones efectuadas en torno a la estructura semantica
de los problemas matematicos realizadas durante la segunda mitad del
siglo pasado. En particular, a los trabajos de los investigadores de los
Estados Unidos, Carpenter, Moser y Hiebert. Propusieron una
clasificacion basada no en la aplicacion de los problemas algoritmicos,
sino en la comprension del significado de los problemas. De esta manera,
se enfocaron en el método de ensefianza y no en la ejecucion del calculo.
Asi, los problemas de combinacion se caracterizan por contener dos
cantidades sumadas para componer la totalidad de algo, esta es una
estructura algoritmica fundamental para muchos casos reales, que incluyen
tanto contar objetos como sumar. Asumir una postura mas comprensiva
sutil acerca de la naturaleza de los problemas implica que los problemas
aritméticos verbales deben desarrollarse y apoyarse en su esfuerzo no
necesariamente en el calculo mecanico y dominio del algoritmo, sino en la
interpretacion de la informacidn textual y la traduccion a operaciones de
aritmética (Zapata, 2021).

2.1.1. Definiciones de Autores sobre los problemas aritméticos
elementales verbales de combinacién

De acuerdo con Saavedra (2022), los problemas verbales de
combinacion son una de las estructuras clésicas del enunciado de
operaciones en aritmética en el nivel de educacion primaria, debido a que
le permiten al nifio relacionar el conjunto con las partes del todo en un
contexto de significacion. Este tipo de problemas favorece el razonamiento
l6gico, ya que el nifio debe identificar las cantidades relacionadas vy,
siguiendo el sentido, la operacion o secuencia de operaciones a aplicar para
alcanzar la solucién. En la misma linea, Novillo (2021) sefiala que el

abordar problemas aritméticos con un enunciado verbal mejora
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habilidades linguisticas y matematicas a la vez, ya que promueve una

lectura integral de la situacion (p.45).

Asi, Burbano et al. (2021), sefialan que los problemas verbales
permiten una vinculacion de los aprendizajes matematicos con la realidad,
lo que facilita la posible generalizacion de los conocimientos a situaciones
de la vida diaria. Esto resulta crucial en los problemas de combinacion,
puesto que el alumno debe comprender que dos cantidades se unen para
formar una totalidad, lo que obliga a la habilidad interpretativa de datos y
pregunta. Por otro lado, Gutiérrez et al. (2020), sefialan que uno de los
mayores problemas es la dificultad semantica del enunciado, por lo que la
estrategia que integre lectura comprensiva y pensamiento numérico parece

que sea mas adecuada (p.61).

Por otra parte, Valero (2022), en términos de la evaluacion, destaca
que los estudiantes en primaria suelen presentar confusion al momento de
identificar si deben sumar o restar por una parte al haber sido ensefiados
por mucha mecanica y algoritmo. Asi, este tipo de problemas de
combinacion son una oportunidad para que los nifios y nifias justifiquen
sus respuestas a partir de los datos presentados y no de los simbolos
matematicos (p.27). Asimismo, Salas, (2022) agrega que los problemas de
combinacion son uno de los puentes basicos entre la comprension lectora
y la resolucién matematica. Por consiguiente, educar estos problemas no
es tarea para un docente de matematica, Sino para un equipo

interdisciplinario con docentes de comunicacion. (p.19).

Asi mismo, Quispe (2020), precisa que los problemas de
combinacion no deben ser trabajados como simples ejercicios hnuméricos,
sino como situaciones donde el alumno pueda reflexionar, inferir y tomar
decisiones. En ese orden, es necesario que el docente logre orientar a los
estudiantes a identificar los elementos que los problemas les presentan:
Las cantidades que se estan combinando, el total y la relacion existente
entre ellos. Igualmente, Roalcaba (2021) refiere que cuando se les ensefia
a los estudiantes con herramientas visuales, dibujos y diagramas, es mas

facil que el concepto de adicidbn como unidn sea apropiado para los
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estudiantes, lo que evidencia que comprenderan y aprenderan a usar su

conocimiento adquirido (p.39).

Igualmente, para Durango y Ravelo (2021), en la didactica, la
resolucion de problemas aritméticos verbales no puede centrarse en el
resultado, sino en los procesos de analisis y comprension. Esto implica que
el docente fomente la verbalizacion de los procedimientos, el uso de
estrategias diversas y la autorreflexion del estudiante sobre su propia
manera de resolver. Segun Leal et al. (2021), estas practicas desarrollan en
los nifios la autonomia, el pensamiento critico y la metacognicion,
competencias clave para su desempefio académico (p.48). Las estrategias
de ensefianza centradas en la resolucion de problemas verbales fortalecen,
por tanto, la formacién integral del estudiante, promoviendo aprendizajes

duraderos y significativos (Gastelo, 2021).

2.1.2. Tipos de problemas aritméticos elementales verbales de combinacion

a) Combinacion 1 (ACO1): Se conocen ambas partes y se busca el total

En lo que se refiere al ACOL en este tipo de problemas las
cantidades parciales se especifican y la solicitud es ayudados la cantidad
total que se obtiene cuando se combinan. Estos son los problemas mas
obvios para los estudiantes de los grados iniciales, porque surgen de la
I6gica de la situacién: uniendo dos grupos de objetos y preguntando
cuantos hay en total. Dado que el enunciado es tipico, siempre dibuja un
contexto concreto: contar en total la cantidad de tales elementos de
diferentes colores, formas, etc. En tal sentido, proporciona pistas abiertas
sobre el posible uso del contexto de adicion como operacion (Jiménez,
2022).

En términos de la didactica, el problema ACO1 permite a los
estudiantes comprender la adicion como una accién de juntar o agrupar.
Este enfoque conceptual es fundamental para construir la capacidad de
pensamiento matematico de los estudiantes. Los enfoques con materiales

concretos, dibujos, diagramas o esquemas de barras son especialmente
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utiles en estos casos, ya que facilitan al estudiante la representacion visual
de las cantidades y de la operacion de sumar o restar cantidades. Es
importante mencionar que los docentes deben estar alertas para guiar a los
estudiantes en como descomponer los cinco y cdmo pueden relacionarse

las partes con el todo (Nano, 2022).

Mas aln, los problemas de combinacion 1 también incentivan la
implicacion de las habilidades elementales, como el conteo, la
comparacion, que vincula las cantidades y la eleccion de frases de
vocabulario matematico. Ademas, a través de la repeticion continua, los
estudiantes tienen tiempo para elaborar sus propias soluciones Unicas y
personales, y al mismo tiempo, aclaran su comprension de la estructura
aditiva y su capacidad o incapacidad de verbalizar la descripcion de sus
pensamientos. Por lo tanto, los problemas de combinacion 1 son
situaciones significativas y contextualizadas; estos permiten a los
estudiantes involucrarse en una resolucion significativa de problemas

aritméticos verbales (Morales, 2022).

b) Combinacion 2 (ACO2): Se conoce el total y una parte; se busca la
otra parte

Los problemas Tipo ACO2 (Asociacion Combinatoria 2) tienen la
estructura inversa a la de los problemas ACO1. Aqui conocemos el total y
una parte de él y necesitamos hallar la otra parte. La estructura del
problema sigue siendo aditiva. No obstante, el ACO2 constituye una
operacion cognitiva mas avanzada, ya que requiere del estudiante razonar
en funcién de descomposicion del total y no sencillamente de la suma. En
este sentido, el estudiante debe comprender que, cuando uno conoce el
todo y necesite hallar una parte la operacion que se aplica es la sustraccion,

aunque el problema no lo expresa formalmente (Ventura, 2022).

Los problemas ACO2 en el aula ayudan a los estudiantes a avanzar
en su relacién con la suma y la resta. Dado que, para la mayoria de los
nifios, los problemas verbales implican sumar, se considera la tarea del
maestro desafiar estas creencias y, por lo tanto, tales problemas. Al ensefiar

a los estudiantes a identificar qué informacion se les da y cual hay que
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encontrar, se fomenta su capacidad de razonamiento y la capacidad de
interpretar oraciones matematicas (Ventura, 2022).

Asi mismo, los problemas de combinacion 2 desarrollan
habilidades fundamentales que los estudiantes utilizardn para resolver
problemas mucho mas complejos en los afios posteriores. Los estudiantes,
que se enfrentan a esta estructura por primera vez, pueden tratar de
descubrir como pueden usar métodos conocidos (ejemplo: 10 + ;= 18), la
resta inversa 0 modelo visual para el total y las partes. Por lo tanto, el
docente juega un papel crucial en modelar e identificar el pensamiento
detras del problema, lo que fomenta la verbalizacion del proceso y estimula
la reflexion sobre las diferentes estrategias para lograr el resultado
(Ventura, 2022).

Figura 1.

Unidades y categorias de analisis

[ Unidades de anilisls ] [ Categorias de anilisis ]
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Nota: La figura presenta una clasificacion de los problemas aritméticos elementales verbales en
el nivel primario.

Fuente: Obtenido de “Estructuras semanticas de problemas aditivos de enunciado verbal en
libros de texto ”. Rev. Educacion matematica (México), Vol. 31(2).
https://doi.org/10.24844/em3102.04
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2.1.3. Etapas de resolucion de los problemas aritméticos elementales

verbales de combinacion

a) Fase de comprension

La comprension es la primera fase en la resolucion de problemas
aritméticos verbales y, aunque una de las mas cruciales, un tercio de los
errores cometidos provienen de aqui. Esta fase requiere que el estudiante
traduzca el problema verbal a una representacion mental exigente clara del
problema. En otras palabras, puede leer, interpretar y mantener imagenes
claras de la situacion. En un problema como “Luis tiene 5 lapices y 3
boligrafos. ;Cuéntos ttiles tiene en total?”, el alumno debe identificar que
hay dos cantidades (5 y 3) que representan subconjuntos, y que la pregunta
se orienta a calcular el conjunto total. Dado que la traduccién del lenguaje
verbal al pensamiento matematico no se produce con la l6gica, el error se
extendera a las fases posteriores, incluso si el alumno tiene las operaciones
suficientes (Peredo, 2021).

Por otro lado, otro componente importante en esta fase es la
identificacion de la estructura seméntica del problema. En pocas palabras,
el estudiante debe poder entender si el problema frente a €l es del tipo
ACOL (las partes son conocidas, se busca el total) o ACO2 (un total y una
parte son conocidas, se busca la otra). Esta no es una tarea facil si no uno
de los pasos cruciales en la solucion del problema, y a menudo pone a
muchos estudiantes a automatizar las operaciones de suma y resta sin
analisis el sentido de cada problema individual. Por ejemplo, en el
problema planteado arriba: “En una fiesta hay 18 nifios. Si 10 son nifias,
(cuantos son nifios?” Es, en realidad, un problema ACO2; lo que significa
que la estrategia no es la organizacion como una adicion, como muchos

alumnos esperarian, sino como una resta (Peredo, 2021).

Es més, la comprension implica discernir los elementos esenciales
del problema. Es decir, quiénes son los involucrados, qué nimeros se
nombran, cual es la cuestion y cudl es la informacion, que es relevante. Por
ello, se trata de una lectura de un problema, pero no de una lectura

matematica, sino de un analogo de un prerrequisito lectoescritor. Por
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consiguiente, la resolucion de problemas es una tarea interdisciplinaria.
Por lo tanto, el profesor esta obligado a leer a sus alumnos que las clases
se abran para subrayar la informacion importante y para expresar lo que
entendieron en voz alta, antes de comenzar a operar en acciones. En caso
contrario, una mala comprension perjudicara al resto del proceso; lo que

significa cometer errores (Peredo, 2021).

b) Fase de solucion

La segunda etapa del proceso de resoluciéon de problemas es la
solucidn, cuyas subetapas basicas son la planificacion estratégica y la
ejecucion técnica. En la planificacion, el estudiante determina la operacion
que se utilizara en funcion del tipo de problema detectado anteriormente.
Para los problemas de tipo ACO1, la estrategia consiste en sumar las dos
partes conocidas. Por ejemplo, si se plantea que “Hay 8 cuadernos en una
caja y 6 en otra. ;Cuantos hay en total?”, el nifio debe reconocer que se
trata de una suma (8 + 6). En los problemas ACO?2, la estrategia cambia:
se requiere restar la parte conocida al total para obtener la parte faltante.
Asi, si se indica que “Hay 35 libros en total y 20 son novelas, ;cuantos no
lo son?”, la operacion adecuada sera 35 - 20 (Quintero, 2022).

Una vez seleccionada la estrategia, el estudiante pasa a la ejecucién
técnica, donde aplica los algoritmos o procedimientos matematicos para
obtener el resultado. Esta etapa implica un dominio basico del célculo
mental o escrito, segun la complejidad de los nimeros involucrados. El
estudiante debe realizar la operacion y, ademas, asegurarse de que el
resultado obtenido tenga sentido dentro del contexto del problema. Por
ejemplo, si ante el problema “De 14 juguetes, 6 son camiones. ;Cudntos
son trompos?” el estudiante calcula 14 - 6 = 8, debe asociar correctamente
ese resultado con la cantidad de trompos. Aqui, el papel del docente es
fundamental para entrenar la automatizacion sin descuidar el sentido

I6gico de las operaciones (Quintero, 2022).

En esta fase, también se desarrollan habilidades como el uso de
estrategias personales, el calculo estimativo y la comparacion de

magnitudes. Aunque los problemas de combinacion son generalmente
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simples en su estructura, su resolucion adecuada requiere que el estudiante
no solo aplique una operacion, sino que relacione adecuadamente los
nameros con los elementos del contexto. Si bien esta fase parece
meramente operativa, en realidad refleja la consolidacion del pensamiento
I6gico-matematico del alumno, puesto que involucra la seleccion adecuada
de herramientas cognitivas y la toma de decisiones con base en el andlisis

realizado previamente (Quintero, 2022).

c) Fase de validacion adicional (implicita)

La tercera fase, aunque con frecuencia no se ensefia de forma
explicita, es la fase de validacién, también conocida como la verificacion
o reflexion sobre la solucion obtenida. Aqui, el estudiante debe releer el
problema completo y confirmar si la respuesta que ha obtenido
efectivamente responde a la pregunta formulada. Esta etapa es
fundamental para evitar errores por descuido, confusion de términos o por
una mala interpretacion del enunciado. Por ejemplo, si un nifio responde
que hay “25 mujeres en una familia de 6 integrantes”, la validacion logica
deberia permitirle identificar que algo no tiene sentido, y llevarlo a revisar
sus pasos (Martinez & Monsivais, 2022).

En esta fase también destacamos que el resultado obtenido debe
estar contrastado con lo que razonablemente esperaria el estudiante; este
ya podria ser una primera forma de pensamiento critico; incluso si no
realiza un calculo para determinar si el nimero obtenido es consistente con
el contexto, tiene que preguntarse si “dado que hay 12 alumnos en el aula
y se pregunt6 cuantos son nifios, si 7 son nifias la suma de las respuestas
es menos que 12 ;como la respuesta que di es 19?”. Asi, la validacion
permite identificar errores de procedimiento, de interpretacion o incluso
de célculo, brindando una ultima oportunidad para corregir antes de dar
por finalizado el problema (Martinez & Monsivais, 2022).

A pesar de su importancia, esta fase suele ser descuidada tanto por
estudiantes como por docentes, ya que muchos se concentran
exclusivamente en obtener el resultado numérico. Sin embargo, ensefiar a

los estudiantes a revisar su razonamiento, comparar su respuesta con el
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contexto del problema y discutir sus soluciones con otros comparieros,
fortalece no solo la precision matematica, sino también la autorregulacion
del aprendizaje. Promover esta practica desde los primeros grados
escolares resulta clave para formar estudiantes mas reflexivos, autbnomos
y con una comprension mas profunda del sentido de las matemaéticas
(Martinez & Monsivais, 2022).

Figura 2.
Secuencia de resolucion

Problema 1 Problema 2 Problema 3

ar = 5 = 3 ‘?
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Nota: Secuencia de resolucion de problemas aritméticos elementales verbales de combinacion

Fuente: Obtenido de “Estructuras semanticas de problemas aditivos de enunciado verbal en
libros de texto ”. Rev. Educacion matematica (México), Vol. 31(2).
https://doi.org/10.24844/em3102.04

2.1.5. Elementos y Procedimiento que Integran los problemas
aritméticos elementales verbales de combinacion
Los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion
estan estructurados sobre una base semantica aditiva y se componen de tres
elementos fundamentales: dos partes (subconjuntos) y un todo (conjunto
total). Estos elementos se presentan dentro de un enunciado en lenguaje
natural, que describe una situacion cotidiana. En los problemas de tipo
ACOQ1, se conocen ambas partes y se solicita hallar el total; en cambio, en
los ACO2, se conoce el total y una de las partes, y se debe encontrar la
parte faltante. Es crucial reconocer estos tres elementos para comprender

la estructura del problema y elegir si se debe agregar o sustraer (Game &
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Romero, 2022).

El procedimiento de resolucion de estos problemas implica una
secuencia cognitiva que supera la mera aplicacion de una operacion. En
primer lugar, es necesaria una comprension lectora para extraer los datos
que se proporcionan en la operacion. En segundo lugar, es una
representacion mental o visual de la situacion. Algunos alumnos dibujan,
hacen esquemas de barras o completan tablas para organizarse. A
continuacion, se procede a identificar los valores numéricos
correspondientes a las partes y al todo, y con ello se decide si corresponde
sumar (ACO1) o restar (ACQO?2). Esta etapa es clave, ya que el error mas
comun en los estudiantes es aplicar una operacion sin comprender el

contexto del problema (Guillen, 2021).

Finalmente, tras realizar la operacion correspondiente, el estudiante
debe verificar la coherencia del resultado con el planteamiento del
problema. Esta validacion puede realizarse de manera implicita mediante
la comparacion del resultado con una expectativa l6gica o explicita
mediante la técnica de "comprobacién inversa" (por ejemplo, sumando la
respuesta obtenida con la parte conocida para ver si se obtiene el total). En
conjunto, los elementos estructurales y el procedimiento de resolucion
conforman una unidad pedagdgica valiosa para el desarrollo del
razonamiento matematico en el nivel primario, ya que permiten ejercitar
tanto habilidades operativas como de comprension lectora, analisis y
reflexion (Guillen, 2021).

2.1.6. Aplicacion y desarrollo de los problemas aritméticos elementales
verbales de combinacion

a) Consolidacion de habilidades

La aplicacion de los problemas aritméticos elementales verbales de
combinacion en el nivel primario, por tanto, se convierte en una estrategia
primordial para la consolidacion de la comprension de la estructura aditiva.
Dado que estos problemas se mantienen enmarcados en situaciones de la
vida cotidiana, los alumnos no solamente aplican aquellos conocimientos

matematicos previamente adquiridos, sino que también interpretan,
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analizan y deciden. Por consiguiente, la incorporacion de este tipo de
problemas desde las primeras etapas de la escolarizacion resulta pertinente
para establecer una relacion significativa del pensamiento ldgico-
matematico con el entorno en los estudiantes y, en consecuencia,
consolidar el aprendizaje desde una perspectiva funcional y constructivista
(Arteaga & Vélez, 2022).

b) Progresion didactica: de ACO1 a ACO2

En cuanto a la préctica docente, también se destaca que el
desarrollo de problemas debe hacerse progresivo y estructurado. En primer
término, se pueden proponer problemas de tipo ACO1, donde ambas partes
son conocidas y se solicita hallar el total. Esto es ventajoso para comenzatr,
ya que los estudiantes visualizan la operacion de suma como un proceso
de juntar cantidades. Luego y de forma progresiva, se pueden introducir
problemas ACO2, donde se conoce el total y una de las partes, y se requiere
deducir la otra. La operacion que los estudiantes deben aplicar es la resta,
aunque el enunciado no lo diga de forma directa. Esas progresiones
permiten que estudiantes construyan el sentido de las operaciones
aritméticas desde su significado y no desde la mecéanica del célculo (Leal
y otros, 2021).

c) Uso de recursos visuales y manipulativos

El desarrollo adecuado de estos problemas propicia, ademas, la
incorporacion de recursos didacticos variados que potencien la
representacion mental y visual. Entre los méas efectivos, cabe mencionar,
los diagramas de barras, las tablas de doble entrada, fichas o bloques u
otros objetos manipulativos, y las dramatizaciones con situaciones reales.
Estos recursos favorecen la comprensién de la estructura parte—parte—todo
y permiten a los estudiantes organizar la informacion del enunciado,
identificar con claridad los datos y qué se esta pidiendo. Por tanto, se evita
la tendencia a ensayo y error, y se fomenta el razonamiento explicito
(Peredo, 2021).

d) Promocidn de la verbalizacion y reflexion
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De igual manera, es importante que el docente disefie actividades
que inciten a la verbalizacion del proceso. Cuestionar a los estudiantes
cémo llegaron a la resolucion del problema, por qué eligieron determinada
operacion o qué significaba fisicamente cada nimero en el contexto, le
facilitara al docente la identificacion de zonas confusas y debilidades
conceptuales. Asimismo, fomenta la deteccion de errores tipicos, como
verter datos, confundir las partes con el todo, o bien aplicar la operacion
incorrecta. Al elevar el didlogo y la argumentacion matematica, tanto la
comprension como la autoconfianza del estudiante al encarar otros

problemas mejora (Bejarano & Guerrero, 2021).

e) Aplicacion interdisciplinaria en el curriculo

También es vital que estos problemas estén integrados en el plan
de estudios en diferentes areas. A pesar de que si se orientan a las
matematicas, para los problemas de comprension lectora son faciles de
integrarse en el area de comunicacion, para las situaciones de contexto en
las de ciencia y ambiente, y para los de situaciones de familia, de la escuela
y de la comunidad en la de personal social. Esto hace que sea una via mas
interdisciplinaria de enfrentar los problemas aritméticos, presentando a los
estudiantes una vision mas completa y complicada de los aprendizajes.
Asimismo, les deja en claro que las matematicas son Utiles para trabajar

con los problemas en sus vidas (Bejarano & Guerrero, 2021).

f) Formacion de competencias matematicas clave

Como se resume, finalmente, la aplicacion sistematica y reflexiva
de problemas aritméticos verbales de combinacién: Fomentar
competencias del perfil de egreso de la educacion primaria. Estas incluyen
la capacidad de resolver problemas, razonar y argumentar, usar diferentes
estrategias y expresar ideas matematicas en forma clara. Esto se logra a
través de la generacion de e estas dificultades por el docente, su
participacion activa en la resolucion y, a su vez, por la promocién de una
mayor autonomia del alumno. Al mismo tiempo, se evita la mecéanica

ejercida por estos problemas de combinacion, ya que son en verdad una
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oportunidad de aprender a pensar matematicamente (Bejarano & Guerrero,

2021).

2.1.9. Beneficios de los problemas aritméticos elementales verbales de
combinacion

a) Base para el pensamiento aditivo

Los problemas elementales verbales de combinacion son esenciales

ya gque muestran de manera concreta y contextualizada la adicion como

operacion de unir cantidades. Los problemas mencionados ensefian a |

0s

estudiantes a no ver la sustraccion como cierta accion mecanica, sino mas

bien como un calculo de una situacion en la que dos 0 mas cantidades

unidas forman otra. Ayudan a establecer bases matematicas y a simplificar

el futuro traspaso a grados superiores, donde las operaciones son mas

complejas (Neyra, 2021).

b) Desarrollo de la comprensién lectora matematica

A su vez, estos problemas son valiosos porque unen el desarrollo

de la capacidad de leer y el razonamiento matematico. Resolver un

problema de combinacion requiere leer frases en detalle y comprender

la

informacion relevante, pero también implica inferir relaciones entre datos

y comprender lo que se esta solicitando. Esta forma de integrar el idioma

y las matematicas refuerza la destreza comunicativa y cognitiva de |

0S

alumnos, también mejoran su rendimiento no solo en matematicas, sino

también en todas las disciplinas (Neyra, 2021).

c) Fortalecimiento del razonamiento ldgico

La resolucién de problemas verbales en combinacion implica g

ue

el estudiante aplique procesos analiticos, de deduccion y de toma de

decisiones, lo que a su vez favorece el razonamiento logico. El estudiante

debe diferenciar entre parte y total, decidir qué operacion aplicar y prever

si el resultado tiene sentido. Dicha préactica reiterativa del proceso facilita

la formacion de estructuras mentales ordenadas, es decir, pensar

concretamente de manera logica y coherente (Neyra, 2021).
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d) Transferencia a situaciones de la vida diaria

Una de las razones mas significativas del valor de la ecuacion es su
implicacion a la vida diaria. Los estudiantes representan problemas a sus
propias experiencias, por ejemplo, contar objetos, agrupar cosas, o calcular
la diferencia entre cantidades. Como resultado, esta conexion en la vida
normal le da un significado Idgico al aprendizaje en este aspecto exacto,
apoyando la identificacion de los nifios con los ciudadanos que consideran
las matematicas un camino clave para resolver situaciones cotidianas
(Neyra, 2021).

e) Preparacién para operaciones inversas

Solo la préctica de problemas de combinacion prepara finalmente
a los nifios para comprender que la operacion inversa a la adicion se realiza
tomando el total ya conocido y esté orientada hacia la idea de comparacion.
Los ACO1 y ACO2 les muestran a los nifios que, si se unen cantidades
usando la adicion, entonces encontrar una parte en base al todo implica
quitar algo de este total. Este tipo de percepcion es fundamental y la base
importante para evitar los numerosos errores, la reproduccion mecanica de

diferentes algoritmos (Ventura, 2022).

f) Promocién del pensamiento autonomo

Esta préactica de exposicion a este tipo de problema en una base
regular, los estudiantes desarrollan estrategias de resolucion, lo que
fortalece la autonomia cognitiva. Los estudiantes se enfrentan a la
necesidad de tomar decisiones sobre qué operacion hacer
independientemente, de qué manera organizar la informacion de acuerdo
con su experiencia y de qué manera verificar sus respuestas. La toma de
decisiones incrementa la autoconfianza y la confianza en sus competencias
matematicas, promueve una actitud reflexiva y critica hacia el tema de las

matematicas. (Sampen, 2021).

g) Contribucion a la evaluacion formativa
Por otra parte, los problemas verbales de combinacion es otra

herramienta adecuada en la evaluacién formativa. En simultaneo, el
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profesor no se basa solamente en los datos que indica el estudiante, sino
que observa como piensa, como utiliza las estrategias, codmo se expresa,
etc. Luego, de acuerdo con esto, puede consolidar el aprendizaje del
alumno. Por eso, estos problemas no solo se encargan de ensefiar
sisteméaticamente sino promueven de alguna forma una dinamica para que

este hecho mejore. (Sampen, 2021).

2.1.10. Problemas aritméticos elementales verbales de combinacion que
Pueden Tomarse en Cuenta
a) Problemas de combinacién con objetos concretos

Uno de los tipos mas accesibles para los estudiantes de nivel
primario son los problemas en los que se les presentan situaciones con
objetos muy palpables, como juguetes, frutas, Utiles escolares o animales.
De este modo, el problema resulta méas sencillo y se involucra la esfera
cercana al educando. Por ejemplo: “Maria tiene 6 manzanas y su hermano
le dio 4 mas ¢(Cuantas manzanas tiene Maria ahora?”. Este tipo de
formulaciones permite a los nifios visualizar las cantidades y realizar la
operacion de manera intuitiva, convirtiéndose en una excelente estrategia

inicial para trabajar el tipo ACOL1 (parte + parte = todo) (Mufiante, 2021).

b) Problemas con datos personales o familiares

Otra categoria eficaz son los problemas que involucran datos
personales o familiares, ya que apelan al interés y experiencias propias del
estudiante. Ejemplos como “En la casa de Pedro hay 5 personas, 3 de ellas
son adultos, ;cuantos son niflos?”” conectan conceptos matematicos a su
realidad, lo que puede incrementar su motivacion y participacion. No solo
son problemas orientados para desarrollar habilidades matemaéticas, sino
también su percepcion de la familia y la estructura social en la que se

encuentra (Mufiante, 2021).

c) Problemas con situaciones escolares o grupales
Asimismo, los problemas con contexto escolar o grupal resultan
muy efectivos. Problemas como “Suponga que en el aula hay 18

estudiantes. Si 10 son nifias, /cuantos son nifios?”” (ACO2) o “Si en el aula
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se encuentran 9 cuadernos rojos y 7 verdes. ¢;Cuantos cuadernos hay?”
(ACO1) son adecuados para ser resueltos en grupos reducidos y fomentar
asi la participacion grupal en el aprendizaje colaborativo, donde se pueden
llevar a la practica habilidades académicas como el calculo mental. Con
este tipo de problemas el docente logra que el contenido vaya de la mano
con la dinamica del aula, promoviendo un ambiente activo y

contextualizado (Bejarano & Guerrero, 2021).

d) Problemas con informacién omitida intencionalmente

Por ultimo, se aconseja emplear problemas en los que la
informacidn para calcular la respuesta no esté presente en la pregunta, sino
que se deba deducir. Algunos problemas de tipo ACO2 podrian ser: “En
una caja hay caramelos de dos sabores, 12 de fresa y el resto de menta; si
en total hay 20 caramelos, ;cuantos son de menta?”” Este tipo de problemas
fomentan la l6gica, puesto que el alumno debe reconocer qué informacion
existe, cual falta y como intentar obtenerla. Ademas, ayudan a desarrollar
habilidades de inferencia y a consolidar la relacion entre suma y resta
(Bejarano & Guerrero, 2021).

2.2. Los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion

en el Disefio Curricular del Nivel Primario

El Disefio Curricular Nacional (DCN) del nivel primario en Per(
promueve un enfoque por competencias, donde se busca desarrollar en los
estudiantes habilidades para resolver situaciones reales usando el
conocimiento matematico. Dentro de esta estructura, los problemas
aritméticos verbales de combinacién se alinean con la competencia
“Resuelve problemas de cantidad”, que forma parte del area de
matematica. Esta competencia implica que el estudiante utilice estrategias
para sumar o restar cantidades, segun lo que la situacion demande. Ambos
tipos de problemas de combinacion ACO1 y ACO2, abren la posibilidad
de abordarla de manera contextualizada, en situaciones que el estudiante
pueda reconocer y comprender. Al integrarlas a la planificacién docente,

no solo se esta haciendo hincapié en el uso de operaciones, sino también
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en el razonamiento logico, en la interpretacion de enunciados y en la
capacidad de plantear y justificar respuestas con base en situaciones reales
y significativas (Chavez, 2020).

De acuerdo con el DCN para el nivel primario, el aprendizaje
partira de situaciones reales y cercanas al alumnado. De esta manera, los
problemas de combinacién permiten situar a los alumnos en contextos
matematicos relacionados con situaciones de su vida cotidiana: cuadernos,
juguetes; grupo de amigos e igualar cantidades en juegos o dindmicas. De
esta manera, se facilita la comprension del concepto de cantidad desde la
interpretacion de la situacion, el analisis del problema y la seleccidn de la
operacion. Los problemas contextualizados tienen significado para el
estudiante, por lo que aumenta la motivacién, la atencion y la
predisposicion a resolverlos. Ademas, los problemas matematicos
permiten trabajar las capacidades comunicativas, como leer
comprensivamente el enunciado o justificar su respuesta. Por tanto, se
configuran como ejemplos de trabajo interdisciplinario que se explican en
el marco del doble curriculo, garantizando un aprendizaje funcional
intencionado, utilitario, extrapolable y adecuado al entorno de los nifios
(Chéavez, 2020).

El trabajo con problemas aritméticos de combinacion en el nivel
primario no solo permite al estudiante desarrollar la capacidad de célculo
sino de potenciar la capacidad de razonar, el uso del lenguaje matematico.
Para resolverlos, el estudiante debe identificar los datos, establecer
relaciones entre cantidades, inferir operaciones, y verificar los resultados.
Este tipo de procesos exigen una compresion de lo leido, investigacion de
la estructura del problema, y la argumentacion de sus respuestas; por lo
tanto, fortalece la metacognicion, la expresion oral y escrita. EI DCN
fomenta todas estas préacticas, puesto que considera que el aprendizaje de
la matemética debe tener como eje transversal la forma de comunicar y
justificar las ideas. Asi, los problemas verbales de combinacién son una
herramienta tan poderosa que no solo permite al estudiante aprender, sino
generar las bases cognitivas indispensables para una vida autonoma
(Martinez & Monsivais, 2022).
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En este sentido, el Disefio Curricular del nivel primario repara en
que los estudiantes aprenden de diferentes maneras y a diferentes ritmos,
y sugiere que las estrategias pedagdgicas deben ser flexibles y adaptables.
Los problemas aritméticos de combinacién favorecen esta adaptabilidad,
por cuanto pueden plantearse con materiales concretos, esquemas visuales,
representaciones graficas o dramatizaciones; ser formulados con mayor o
menor dificultad, segin la posibilidad real de logro del grupo. De esta
forma, se posibilita la atencion a la diversidad y se propicia la participacion
activa de todos ellos. A su vez, los problemas contextualizados y
manipulativos promueven el aprendizaje significativo y evitan el
mecanicismo. Su versatilidad permite que puedan ser utilizados en
actividades colaborativas, juegos y proyectos; de esta forma, son un
recurso valioso no solamente para ensefiar matematica, sino también
favorecer la interaccion, la cooperacion y el respeto a los procesos de

aprendizaje (Gastelo, 2021).

En un nivel de ensefianza primario, el rol del docente como
facilitador del pensamiento aritmético es fundamental. Esto se debe a que
el trabajo del profesor no es solo entregarle al estudiante el problema, sino
acompariarlo en la compresion del enunciado, en el uso la estructuracion,
en el entrenamiento del pensamiento y en la retroalimentacion una vez
resuelto el problema. EI DCN recalca la necesidad de generar espacios de
posibilidad de falla, ensayo, argumentacién y busqueda de las formas de
hacer. En este aspecto, el caso de arreglo que representa el problema
aritmético verbal de combinacion proporciona una oportunidad para
observar como piensan los nifios, qué conocimiento se dan para resolverlo
y qué obstaculos aparecen para ello. Esta indagacion es preceptiva para el
docente al momento de disefiar su ensefianza y desarrollo. Por otro lado,
la actividad de arreglo planteada a través de es un modo de forzar un nuevo
equilibrio entre disciplinas, ya que puede desafiar al docente a integrar las
habilidades lectoras, discursivas, matematicas e incluso arquitectdnicas en
una sola actividad. En definitiva, una herramienta pedagodgica de indole
pertinente para el nivel primario (Miranda, 2021).
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Figura 3.
Problemas aritméticos elementales verbales de combinacién

Problema (a) Problema (b) Problema (c)

—_——————

23 || © | 35 23

Problema (d) Problema (e)

______

75 — 23

Nota: Ejemplos de problemas aritméticos elementales verbales de combinacion con
diferentes posiciones de la incognita

Fuente: Obtenido de “Estructuras semanticas de problemas aditivos de enunciado
verbal en libros de texto ”. Rev. Educacién matemética (México), Vol. 31(2).
https://doi.org/10.24844/em3102.04

2.2.1. Los problemas aritméticos elementales verbales de
combinacion en el &rea de matemética

a) Parte esencial del enfoque de resolucidn de problemas

El curriculo nacional planteado propone un enfoque de resolucion

de problemas. Es decir, el aprendizaje matematico no se trata no solo de
operar sino también de enfrentar situaciones en las que se deba analizar,
interpretar y decidir. Simplificar las tareas aritméticas fomenta que su
aprendizaje se base Unicamente en lo que operar cifras y algoritmos. En
los ejemplos anteriores, los problemas de combinacion se presentaban de
manera que es posible darse cuenta de una progresion de esquema de
resolucion de problemas aritméticos verbales. Uno en el que los alumnos
pudieran aplicar un esquema sencillo y obvio que tenga relevancia con el
contexto actual, es decir, matematica compresiva y funcional, donde no
simplemente operen, sino que también sepan qué operaciones hacen, cémo
las estan haciendo y por qué las estan realizando. Por lo tanto, este punto
es relevante para los procesos de desarrollo de competencias matematicas.
(Miranda, 2021).
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b) Consolidacion del sentido de las operaciones basicas

Por lo tanto, un objetivo central en esta area es que los alumnos
comprendan el sentido de las operaciones, y no que no se limiten a
ejecutarlas mecanicamente. Por lo tanto, los problemas de combinatoria,
especialmente en sus versiones ACO1 y ACO2, son valiosas herramientas
pedagdgicas para construir el conocimiento. Mientras que el ACOL1 siente
la suma como un proceso de unificacion de partes para construir un todo,
el ACO?2 siente la resta como un proceso de busqueda de una parte
desconocida cuando se conoce su total. Esta construccion es necesaria para
que los alumnos puedan transferir lo aprendido a otros contextos y les
permite establecer la operacionalizacion de la relacion inversa entre suma
y resta, fortaleciendo la flexibilidad del pensamiento numérico y
mejorando la capacidad de resolucidn autonoma y reflexiva de problemas
(Durango & Ravelo, 2021).

c) Desarrollo progresivo del pensamiento algebraico

A pesar de que se desarrollan en los primeros grados, los problemas
de combinacién también allanan el camino del pensamiento algebraico. Al
enfrentar el estudiante a una cantidad desconocida dentro de una relacion
aditiva, ya estd razonando en términos de igualdad e incdgnitas, incluso
antes de estar familiarizado con el lenguaje formal del algebra. Cuando se
le pide que “si tengo 15 caramelos y me faltan 6 caramelos para los 21 que
necesito, jcuantos mas necesito?”, estd resolviendo intuitivamente una
ecuacion simple. Y, sorprendentemente, el razonamiento no desaparece al
final del problema verbal, sino que es fomentado desde matematica con
este tipo de problemas, desarrollando estructuras mentales que seran
criticas en grados futuros. Asi, estos problemas no solo abordan contenidos
basicos, sino que preparan al alumno para aprendizajes matematicos de

mayor complejidad (Salas, 2022).

d) Articulacién con otras competencias matematicas
Los problemas de combinacion no se limitan al desarrollo de la

competencia “Resuelve problemas de cantidad”; también se articulan con
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otras competencias del area de matematica, como “Comunica y representa
ideas matematicas” y “Elabora estrategias y argumenta sus
procedimientos”. Trabajar estos problemas supone que los estudiantes
deben expresar su pensamiento, representar cantidades mediante dibujos,
diagramas o esquemas y justificar sus decisiones. Este proceso promueve
la comunicacién matematica y el pensamiento critico, fomentando la
reflexion sobre sus procesos de aprendizaje. Asimismo, le permite al
docente observar el nivel de comprensién del alumno, detectar los errores
frecuentes y realizar una devolucion formativa a su practica. En conjunto,
los problemas de combinacién se presentan como un recurso didactico
integral que contribuye al desarrollo armonico de saberes, habilidades y
destrezas propuestos por el area de matematica en nivel primario
(Cordova, 2020).

2.3.2. Seguimiento del Progreso de los Nifios del nivel primario

a) Evaluacion formativa como base del seguimiento pedagdgico

En este sentido, el seguimiento del progreso de los estudiantes en
el nivel primario se define como la evaluacion formativa, es un proceso
continuo, sistematico y reflexivo que utiliza la informacion recogida en el
aula para tomar decisiones pedagogicas. Dicho proceso no se reduce a
medir resultados, busca como comprenden los nifios lo aprendido,
identifica las dificultades que tienen y como puede ayudarles a superarlas.
En el caso de la matematica, particularmente en la resolucién de problemas
verbales de combinacion, es posible seguir al estudiante para no solo
verificar si acierta o no, sino para la interpretacion del enunciado, las
operaciones que decida utilizar y la argumentacién que de esta se da, para
fortalecer su aprendizaje y desarrollar las competencias descritas en el

disefio curricular (Miranda, 2021).

b) Aplicacion de instrumentos de evaluacion cualitativa
Son fundamentales, en este sentido, los instrumentos cualitativos e
integradores para obtener informacién que permita seguir al estudiante de

manera eficaz. Por ejemplo, emplear rdbricas analiticas, listas de cotejo,
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portafolios de trabajo, registros anecddticos o guias de observacion es una
buena manera de monitorear el desarrollo de las competencias
matematicas. En el caso de los problemas de combinacién, varias de las
posibilidades de monitoreo se centran en verificar si el estudiante
comprende el enunciado; si identifica la estructura aditiva presente;
evaluar si es consistente y coherente la eleccion de operaciones; 0 si
explica el procedimiento. Con la triangulacion de estas evidencias, es
posible tener una vista mas amplia del proceso de cada alumno y llevar

adelante un monitoreo personalizado (Guillen, 2021).

c) Observacion pedagdgica y retroalimentacion oportuna

Un elemento clave que se debe considerar al monitorear el progreso
es la observacion pedagdgica. Debido a que, a través de ella, es posible
analizar en tiempo real aquellas acciones y decisiones que toma el
estudiante mientras intenta resolver problemas. La observacion, debe ser
eminentemente sistematica y guiada, es fundamental identificar no solo los
errores, sino también los aciertos, las estrategias emergentes y el grado de
comprension alcanzado. Igualmente, la retroalimentacion debe ser
inmediata, especifica y orientadora, lo que permitira al estudiante
reflexionar acerca de sus procedimientos y corregirlos de ser necesario. En
el caso de los problemas aritméticos verbales de combinacion, esta
retroalimentacion puede girar en torno a la comprension de las partes y el
todo, el tipo de operacion a realizar y la validacion de la respuesta. Asi, se
construye un ambiente de mejora continua basado en el aprendizaje
(Garcia, 2021).

d) Autorregulacion del aprendizaje mediante metacognicién
Ademas, el seguimiento del progreso también debe incluir
estrategias que fomenten la metacognicion y la autorregulacién, para que
el propio estudiante tenga un papel activo en la reflexion. Ademas de la
autoevaluacion, la coevaluacién involucra un proceso en el que el alumno
identifica sus fortalezas, reconoce sus errores y procesos mentales al
resolver problemas. El nivel primario necesita tener un guia en estas

practicas, con apoyos visuales y preguntas orientadoras que ayuden al nifio
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a expresarse. Esto tendra un impacto en el desarrollo pleno del
pensamiento critico y la autonomia intelectual. En el caso de los problemas
de combinacion, la metacognicion ayudara al estudiante a determinar si
eligio la operacidn adecuada, si su respuesta es coherente y como puede

mejorar su estrategia (Garcia, 2021).

e) Retroalimentacion pedagogica para la toma de decisiones docentes
A su vez, los resultados del seguimiento no solo benefician al
estudiante, sino que han proporcionado al docente informacion relevante
para ajustar su practica pedagogica. Los errores mas frecuentes, las
estrategias utilizadas y las dificultades recurrentes podrian ayudar a
redisefiar actividades, proponer nuevas secuencias o fortalecer otros
contenidos relevantes. Por ejemplo, en lo que respecta a los problemas
aritméticos verbales de combinatoria, el docente podria integrar mas su
ejemplificacion concreta, variar los tipos de problemas o estimular mas
aprendizaje colaborativo. Finalmente, estos resultados también podrian
haber sido comunicados a las familias para la comunicacion educativa. Por
lo tanto, el seguimiento se convierte en una util herramienta profesional
que guia la planificacién pedagdgica, facilita una ensefianza mas relevante
y directamente accesible al logro de competencias matematicas primarias
(Garcia, 2021).

2.3.3. Medicion de los Aprendizajes Mediante los problemas
aritmeticos elementales verbales de combinacion

a) Evaluacion de competencias a traves de situaciones problematicas
La medicion de los aprendizajes en matematica, en el enfoque por
competencias del nivel primario, estd basada en la resolucion de
situaciones problematicas contextualizadas. Por ello, los problemas
aritméticos verbales de combinacién, debido a que plantean situaciones
reales y significativas, permiten evaluar de forma integral varias
capacidades en los estudiantes: interpretar el enunciado, seleccionar las
operaciones pertinentes, aplicar los procedimientos adecuados y validar el
resultado obtenido. A través de estos problemas, también es posible medir

si el alumno entiende la estructura aditiva de parte—parte-todo (ACO1) o
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de todo—parte—parte (ACO2) y si son capaces de usar su conocimiento
matematico en situaciones funcionales. De esta forma, se evita que la
evaluacion se restrinja a calculos aislados y se promueva una valoracion

de aprendizaje mas auténtica y completa (Moreno, 2021).

b) Indicadores de desempefio en la resolucion de problemas

El andlisis de la informacion anteriormente presentada permitira al
docente establecer indicadores de desempefio claros y observables. Estos
deben estar alineados con las competencias y las capacidades del curriculo
nacional, garantizando una medicion objetiva de los resultados obtenidos.
En este caso, los indicadores de desempefio para los problemas de
combinacion pueden ser: identifica los datos relevantes del problema,
reconoce la estructura aditiva implicita, selecciona y ejecuta la operacion
adecuada, explica el procedimiento utilizado y verifica la coherencia del
resultado. Dichos indicadores le permiten al docente evaluar no solo los
resultados obtenidos, sino también el proceso que el estudiante usé para
llegar a la respuesta. Ademaés, fomentan la evaluacion diferenciada, ya que
el docente puede identificar varios niveles de logro y proporcionar
retroalimentacion especifica a cada estudiante, contribuyendo asi a la

mejora permanente del aprendizaje matematico (Moreno, 2021).

c) Instrumentos e instrumentos complementarios de medicion

En esa direccion, la medicidn de aprendizajes a traves de problemas
aritméticos verbales requiere el empleo de diversos instrumentos y fuentes
de datos complementarios, tales como rabricas analiticas, listas de cotejo,
pruebas escritas con items contextualizados, observacién en aula y
portafolios. Cada uno de ellos posibilita registrar aspectos diferentes del
desempefio de los estudiantes, desde su capacidad para comprender un
problema hasta expresar el razonamiento que emple6. La confiabilidad y
validez de la evaluacion se fortalecen cuando se utilizan diversos recursos,
proporcionando un panorama mas amplio del progreso del alumno. En este
escenario, los problemas combinatorios no solo desempefian un rol
instrumental de préctica, sino que, a su vez, constituyen una fuente de

recoleccion de evidencia y un apoyo en futuras intervenciones pedagogicas
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con vistas formativas (Moreno, 2021).

2.3.4. Impacto de los problemas aritméticos elementales verbales
de combinacion
a) Mejora del razonamiento l6gico-matematico

Por otro lado, el impacto méas relevante de los problemas
aritméticos verbales sobre combinacion para el nivel primario es el
refuerzo del razonamiento l6gico-matematico. Al resultarle llamativos este
tipo de problemas, los estudiantes ejercitan habilidades cognitivas como
clasificar informacion, descubrir relaciones entre cantidades, seleccionar
estrategias de solucién y prever resultados. Esta clase de tareas favorece
las capacidades de pensamiento ordenado y analitico, habilidades bésicas
para resolver situaciones de complejidad creciente. Ademas, este tipo de
razonamiento no se queda solamente en la matematica, sino que se
proyecta a diferentes contextos, fortaleciendo su capacidad de resolver
problemas académicos y de la vida cotidiana con un enfoque estructurado
y l6gico (Chavez, 2020).

b) Desarrollo de la comprensidon lectora en contexto matematico

Los problemas de combinacion no solo afectan al dominio
numérico sino también al desempefio de la lectura en contextos
matematicos. En efecto, al solicitarles que le den sentido a un enunciado,
reconozcan la informacién relevante, y comprendan lo que se les pide, se
produce lectura comprensiva por una causa en especifico. En otras
palabras, se obliga al estudiante a leer para aprender, ya que ha de procesar
informacién grabada, separar lo esencial de lo secundario y edificar
significados a partir de un propdsito de solucién matematica. Este efecto
lateral es critico, en especial en los grados iniciales, dadas las naturalezas
simultaneas del lenguaje y del razonamiento matematico, los cuales

incrustan la realizacién de aprendizajes integrales (Chavez, 2020).

c) Consolidacion del sentido numérico y las operaciones basicas

El frecuente trabajo con problemas de combinacion ayuda a los



43

estudiantes a consolidar el sentido numérico y comprender a fondo las
operaciones bésicas. A través de estos problemas, dejan de ver la suma 'y
la resta como procedimientos mecanicos y comienzan a entenderlas como
instrumentos de resolucion de situaciones reales. Este proceso contribuye
a desarrollar la relacién parte- todo, la reversibilidad de las operaciones y
la aplicacion flexible de diferentes estrategias en los alumnos. Como
resultado, los estudiantes se vuelven méas autdnomos en la resolucion de
problemas en matematicas, incrementan la confianza en sus respuestas y
demuestran la aplicacion mas significativa de los conocimientos

transmitidos (Durango & Ravelo, 2021).

d) Incremento de la motivacién y la participacion activa

Con respecto a los problemas verbales desde la perspectiva de la
combinacion, el enfoque contextualizado promueve un aumento en la
motivacién y la participacion activa de los estudiantes. Asumiendo
situaciones con las que se enfrentan diariamente, los nifios estdn mas
interesados y dispuestos a resolver el problema. Esta interconexion con la
realidad allana el camino para su interés en la matematica y, al mismo
tiempo, los nifios tienen una oportunidad de expresarse, compartir ideas y
explicar sus pensamientos, lo que fomenta el desarrollo de habilidades
sociales y comunicativas. Finalmente, experimentando el éxito de la
resolucion de problemas basados en contextos, los estudiantes aumentan
su autoconfianza y desean estar mas comprometidos con su aprendizaje
(Jiménez, 2022).

e) Aporte a la mejora del desempefio académico general

El impacto de los problemas aritméticos verbales de combinacion
trasciende el area de matematica y contribuye al mejoramiento del
desempefio académico general. Dado que las competencias que los
estudiantes desarrollan al hacer combinaciones como el anélisis, la
interpretacion, la toma de decisiones y la comunicacion de ideas son un
activo transferible a otras areas del curriculo, el trabajo con estos
problemas promueve el pensamiento critico, la solucion auténoma de

tareas y la capacidad de abordar situaciones novedosas con las estrategias
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adecuadas correspondientes. Por lo tanto, el uso sistematico y bien dirigido
de los problemas de combinaciones, no solo eleva el rendimiento
matematico, también fortalece el perfil integral del alumno de nivel
primario en coherencia con los enfoques del curriculo nacional (Valero,
2022).

2.4. Rol del Docente Durante los problemas aritméticos
elementales verbales de combinacion
a) Mediador del aprendizaje significativo
Mas bien, el profesor actia como mediador pedagogico al guiar el
significado desde la construccién del enunciado hasta la basqueda de los
datos dados y favorecer la estructura aditiva implicada (parte-parte-todo o
todo-parte-parte). Orienta el sentido y reflexiones desde la conformacion
de enunciado hasta los datos buscados. Por medio de preguntas guia,
materiales concretos y visuales, dirige sus acciones a la representacion
mental de la situacién por parte del aprendiz y le permite pensar en qué
operacion usar. Esta mediacion activa conduce a un aprendizaje
significativo, a diferencia de un ejercicio mecénico de conexion a

situaciones reales y comprensibles para el alumno (Neyra, 2021).

b) Facilitador del desarrollo de estrategias cognitivas

Por lo tanto, durante la resolucion de problemas de tipo
combinacion, el docente, como facilitador, estimula el pensamiento de
forma estratégica, de modo que los estudiantes apliquen diferentes formas
de solucionar una misma situacion. A su vez, este aporte se puede
materializar a través de dibujos, esquemas, objetos manipulables o la
simple verbalizacion del razonamiento. Posteriormente, el docente
promovera que entre pares analicen y comparen sus propias estrategias,
contribuyendo a la nutricion del propio pensamiento légico y a abrir
posibilidades para abordar desafios. En este sentido, el profesor no dirige
un Unico camino de resolucion, sino que dirige para que el estudiante
analice, argumente y seleccione la mejor via, favoreciendo su autonomia

y metacognicion (Morales, 2022).
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c) Evaluador formativo y observador del proceso

El docente tiene un rol de evaluador intencional mientras trabaja
con problemas de combinacion y, en este escenario, la evaluacion es
formativa porque no solo ve el producto final, sino el proceso de
resolucion: como se interpreta el problema, qué operaciones se realizan,
qué errores se cometen y como se corrigen. Esto le permite al maestro
ajustar su ensefianza, dar retroalimentacion en tiempo real y disefiar
actividades especificas para el grupo. También realiza un seguimiento de
los progresos individuales de los estudiantes con otros instrumentos como
rabricas y listas de control, lo que fortalece la toma de decisiones (Salas,
2022).

d) Promotor de la reflexion y del aprendizaje colaborativo

Por ultimo, el docente actia como promotor del pensamiento
reflexivo y del trabajo cooperativo, debe generar instancias en las cuales
los estudiantes puedan explicar sus procedimientos, argumentar sus
decisiones y/o escuchar otras formas de resolver el mismo problema. La
interaccion con pares permite que le aprendizaje sea social, promueve el
uso del lenguaje matematico y fortalece la confianza en las propias
capacidades. Ademas, el docente impulsa la autorregulacion mediante
preguntas reflexivas como “;Coémo lo resolviste?”, “; Por qué elegiste esa
operacion?” o “; Tu respuesta tiene sentido con el problema?”. Este tipo de
acompafiamiento transforma la resolucion de problemas en una

experiencia colectiva, critica y constructiva (Roalcaba, 2021).

2.5. Teorias relacionadas a los problemas aritméticos elementales
verbales de combinacion

2.5.1. Teoria de los Campos Conceptuales de Vergnaud (1982)

Este lineamiento plantea que el conocimiento no se adquiere de

forma aislada, sino que estd organizado en "campos conceptuales”,
entendidos como conjuntos heterogéneos e interrelacionados de
problemas, situaciones, conceptos, relaciones, estructuras y operaciones
cognitivas. Estos campos son dominados por el sujeto a lo largo de un

extenso proceso que implica experiencia, madurez y aprendizaje. Segun
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esta teoria, un concepto no se forma en un solo tipo de situacion ni una
situacion se puede comprender con un solo concepto. En cambio, el
dominio de un campo conceptual implica la integracion progresiva y
compleja de diferentes elementos cognitivos que se aplican a variados

contextos y tareas (Rios & Ledn, 2020).

Asimismo, la teoria destaca que el aprendizaje y la
conceptualizaciéon son procesos dindmicos que requieren la interaccién
activa del estudiante con situaciones diversas, en las cuales se despliegan
esquemas mentales y se aplican invariantes operativas (operaciones
cognitivas consistentes). La relacion entre los conceptos explicitos y los
saberes implicitos en la accion es central para comprender como se
construye el conocimiento. Esta perspectiva cognitivista y neo-piagetiana
provee un marco tedrico para estudiar el desarrollo de competencias
complejas, especialmente en ciencias y matematicas, favoreciendo la
didactica basada en la construccion gradual y contextualizada del

conocimiento (Rios & Leon, 2020).

2.5.2. Esquemas mentales para problemas verbales aritméticos
de Riley, Greeno y Heller (1983)

Este lineamiento se centra en como los nifios comprenden y
resuelven problemas aritméticos presentados en formato verbal. Estos
autores proponen que la resolucién de problemas implica la construccion
de una representacion mental del problema a partir de la informacién
textual, y que esta representacion es clave para una correcta solucion.
Segin su enfoque, la resoluciéon involucra dos fases principales: la
comprension, donde el problema se traduce a una estructura interna
coherente, y la solucién, que incluye la planificacion y ejecucion de los
calculos necesarios. Destacan que muchas dificultades de los nifios surgen
por problemas en la comprension mas que en la ejecucion aritmética
(Tarraga & Tarin, 2021).

Al mismo tiempo, estos teoricos introducen modelos que describen
el desarrollo progresivo de los esquemas mentales necesarios para resolver

problemas. Estos modelos enfatizan la relacion entre el conocimiento
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conceptual y el procedimiento, y el papel de la interaccion entre la
representacion semantica del problema y los procesos inferenciales. En
particular, su trabajo destaca que la capacidad para identificar las
relaciones entre cantidades y elegir la operacion adecuada es clave, y
subraya que la ensefianza debe enfocarse més en desarrollar la
comprension semantica que en la simple memorizacién de algoritmos, ya
que la representacion adecuada del problema es fundamental para el éxito

en su resolucion (Tarraga & Tarin, 2021).

2.5.3. Analisis estructural y semantico de problemas
aritméticos de Nesher (1982)

Segun Rodriguez et al. (2020), esta teoria establece que, para
entender y resolver problemas aritméticos verbales de un solo paso, se
deben analizar tres elementos: componente sintactico, estructura l6gica y
componente semantico. La parte sintactica considera el problema
compuesto tal como se ve en la superficie, un lio de variables y sus
posiciones en el enunciado. La estructura Idgica se utiliza para caracterizar
los patrones de relaciones entre las proposiciones del problema (la
informacion dada y la pregunta), como se ejemplifica en problemas de
suma y resta, donde estaran presentes tres (de cuatro) formas criticas que
corresponden a cantidad y combinacién o comparacion. Esta escritura
ayudara a organizar y entender el contenido de datos del mundo en el
problema.

Para Rodriguez et al. (2020), el componente semantico tiene en
cuenta el significado profundo del problema y, a través de siete clases de
palabras (relaciones semanticas), como argumentos, adjetivos, agentes,
hechos de ubicacién, hechos de tiempo, verbos y relacion entre otras
proposiciones, son estas relaciones las que hacen que la explicacion de lo
que sucede, basada en las cantidades y acciones descritas, sea esencial para
una comprension correcta. Para el teérico Nesher organiza ejercicios
aritméticos segun tipos semanticos como cambio, combinacion,
comparacion e igualacion de caracteres del problema, afirmando que el

trabajo seméantico haré que la resolucion y ensefianza sean mas eficientes
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porque su teoria enfatiza la l6gica subyacente en lugar de la manipulacién
numeérica. Por ende, esta teoria ayuda a reducir el estudio de problemas
aritméticos en la escuela primaria, en términos de estructura y contenido
en si mismo.

2.5.4. Clasificacién de problemas aritméticos verbales de
Carpenter y Moser (1982)

De acuerdo con Sanchez et al. (2022), utiliza los cuatro niveles
basicos de clasificacion para organizar problemas en aritmética elemental.
Estos autores principalmente separan problemas de cambio, combinacion,
comparacion e igualacion. Los problemas relacionados con el cambio son
cuando una cierta accion modifica la cantidad inicial y, dependiendo del
contexto, puede producir un aumento o disminucion en ambas cantidades,
inicial y final, a través de la suma o resta con valores dados para el valor
original. Para la categoria comprensiva, significa combinar dos valores
estaticos en un todo més grande siguiendo un esquema de parte-todo, y un
desconocido puede ser tanto un todo como una parte. Las categorias de
comparacion e igualacion implican relaciones entre cantidades que son

comparadas entre si o hechas iguales.

Posteriormente, para Séanchez et al. (2022), hay subtipos,
particularmente en problemas de cambio, y describen 6 tipos dependiendo
de qué numeros conoces y cudl es el desconocido, mientras determinas si
se refiere a una accion de aumento o disminucion. Esta clasificacion
permite analizar la semantica de los problemas y ayuda a su comprension
y solucidn, porque especifica qué relacion numérica o légica se busca. Su
trabajo ha tenido un gran impacto en el campo de la instruccion de
problemas aritméticos verbales porque proporciona una organizacion clara
sobre qué tipos de problemas de combinacién y otras relaciones numéricas

elementales necesitan ser ensefiados.

2.5.5. Clasificaciones y tipologias de problemas aritméticos
verbales de Puig (1996)
Teoricamente, ofrece un marco procedimental para que podamos

construir y resolver problemas aritméticos verbales, como los que se ven



49

comunmente en problemas de palabras basados en sumandos elementales.

Puig y Cerdan (1988) diferencian en términos de la naturaleza de
los datos y la complejidad de las relaciones entre ellos. Dentro de la

clasificacion principal, hay tres grupos:

i.  Problemas aritméticos verbales elementales de una sola
operacion y un solo paso.
ii.  Problemas de multiples pasos o de decision.
iii.  Problemas de representacion parcial para interrumpir el
camino tradicional de resolucion.
Esto facilita la identificacion tanto de los tipos de razonamiento
aritmético como de la estructura de esa légica, permitiendo una ensefianza

y aprendizaje mas profundos y precisos. (Pérez, 2022).

Asi mismo, Puig destaca la necesidad de identificar no solo el tipo
de problema a partir de la cantidad de datos o etapas, sino también lo
importante que es una comprension significativa sobre lo que cada cosa
significa semantica y contextualmente para prevenir una resolucion
mecanica. Su enfoque es progresivo y reconoce que los modelos existentes
limitan la interpretacion a solo una seccion anterior o aislada, mientras que
él propone una comprension integral y transversal que representa todos los
niveles a resolver. Es un modelo teérico basado en la complejidad y
diversidad de problemas de combinacion, que ayuda al desarrollo de
habilidades cognitivas necesarias para su resolucion y fomenta un enfoque
de ensefianza diferente en el que los estudiantes construyen activamente el
significado. (Pérez, 2022).

2.5.6. Tipologia de problemas aritméticos verbales de Luria y
Tsvetkova (1981)

De acuerdo con Rosas et al. (2019) esta teoria, estos problemas
pueden clasificarse en ocho categorias en términos de la complejidad de
los algoritmos necesarios para resolverlos. Son problemas de un tipo
simple: los datos inevitablemente tienen un algoritmo que es unico,

problemas con complejidad cognitiva y algoritmica, heterogeneidad. Su
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metodologia enfatiza la conexion entre los datos conocidos Yy
desconocidos, asi como como influye en la eleccion de un algoritmo de
estrategia de resolucion. Por lo tanto, la forma en que uno orienta y analiza
la informacion es critica para lograr el éxito en la resolucion de problemas
aritméticos verbales y subraya el punto de que realmente se necesita
comprender lo que se esta diciendo y ayudara a sugerir un camino probable

que conduzca a una respuesta.

Asu vez, Rosas et al. (2019), enfatizan que la dimension de esta
tipologia esta relacionada con la perspectiva psicopedagdgica, porque
permite comprender la evolucion de los estudiantes en su desempefio al
resolver problemas matematicos verbales. Su modelo ayuda a conocer los
niveles de dificultad y a planificar estrategias de ensefianza futuras en
diversas etapas para el mejoramiento de las habilidades cerebrales.
Ademas, en estudios aplicados se encuentra que los estudiantes resuelven
facilmente problemas simples directos y a un ritmo mas lento los
problemas compuestos o multifacéticos, mostrando la importancia de la
complejidad progresiva de los autores durante el aprendizaje con respecto
a la solucion exitosa de problemas elementales de combinacion aritmética

verbal.
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Capitulo 111
Metodologia de Andlisis de la Informacion.

3.1. Descripcién de la Metodologia.

Segun lo expuesto por Pereyra (2021), la investigacién documental
se caracteriza por centrarse en el analisis y organizacion de informacion
procedente de fuentes ya existentes, tales como libros especializados,
articulos académicos, tesis, informes técnicos y otros materiales escritos.
Este tipo de estudio no requiere la obtencion directa de datos del entorno
o de los participantes, ya que su propdsito es interpretar y sistematizar
conocimientos previos sobre un determinado tema a partir del examen

critico de la bibliografia disponible.

Para el desarrollo de este apartado se escogio realizar un proceso
de revision tedrica, la cual supuso la consulta de diversas fuentes
bibliogréficas, tanto fisicas como digitales, que ofrecieran fundamentos
relativos al estudio. Para ello, se accedid a bibliotecas virtuales, bases de
datos académicas y repositorios institucionales, a través de buscadores
especializados. Estos recursos permitieron identificar, clasificar y
seleccionar los documentos mas pertinentes, los cuales se emplearon para
sustentar tedricamente el tema abordado en la investigacion.

Figura 4.
Repositorios utilizados
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Repositorios utilizados

Nota: informacion de tesis obtenidas entre los buscadores académicos

Fuente: elaboracion propia (2022)

Figura 5.
Base de datos empleadas

Alvarado, P. (2023), Chdvez, A. (2020), Esteves, Z,, Calle, M., Zeballos, J,, &,
Villegas, C. (2021), Zulay, N. (2021)

— Altamirano, D., & Mera, F. (2023), Bizueta, S, Calle, L., Ldpe:, G., Pintado, L.,
‘ & Zapata, V. (2022), Quintero, A, (2022)

BUSCADORES DE
REVISTAS

MIAR ‘ [ Arteaga, I, & Vélez, J. (2022), Burgos, J. (2024), Garela, G., & Vera, A. (2021) J

i Blaz, F., Castro, W., Cenas, F., & Gamboa, L. (2021), Moreno, M. (2021),
LEYE0 73 - [ Esteves, Z., Calle, M., Zeballos, J., & Villegas, C. (2021) }

Scopus ¥ Web of Science ‘ [ Castro, P, Gomes, P., & Mesa, V. (2020), Martinez, A., & Monsivais, D. (2022} ]

Nota: informaciéon de articulos obtenidos entre los buscadores
académicos

Fuente: elaboracion propia (2022)

En este sentido, previo a la recoleccion de informacion desde
fuentes académicas confiables se establecieron criterios de inclusion para
la selecciéon de aquellos contenidos relevantes, actuales y relacionados
directamente con el propdsito de la investigacion. En este orden, se
identificaron materiales que fundamentaran tedricamente la ensefianza y
aprendizaje de la resolucion de problemas aritméticos en el nivel primario,
siguiendo las normas metodoldgicas propuestas por la institucion

formadora.

En este sentido, en el marco de la presente investigacion
documental también se eliminaron los trabajos que no se ajustan a la

direccion especifica. Los textos especialmente descargados o los
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relacionados con otros niveles educativos no fueron considerados, en
cambio, se dio preferencia a las investigaciones que involucraban
directamente el proceso de la resolucion de problemas matematicos por los
estudiantes de primaria. De este modo, en este grupo solo se incluyen
textos especializados, articulos cientificos, tesis, y fuentes pedagdgicas
que mostraron apoyo tedrico-metodoldgico para el marco conceptual y

didactico de los problemas verbales de combinacion.

Los datos empleados en la construccion de este trabajo
investigativo fueron recopilados a través de consultas virtuales en
repositorios académicos, bibliotecas digitales y bases de datos
especializadas en educacién primaria y didactica de la matematica. La
metodologia aplicada es el analisis documental, procedimiento que se basa
en realizar una revision critica de fuentes primarias pertinentes para
construir un marco tedrico enmarcado en la tematica de estudio y

establecer conexiones cientifico-pedagdgicas entre diversos aportes.
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Capitulo IV: Conclusiones y Recomendaciones
4.1. Conclusiones

Se concluy6 que los ejercicios aritméticos elementales verbales de
combinacion en el nivel primario responden como una alternativa eficaz
en el desarrollo del pensamiento légico, la comprension lectora, la
interpretacion de datos y la aplicacion de las operaciones basicas de
matematica y a la vez son adecuados porque permiten fortalecer su
aprendizaje, vinculando las ciencias matematicas con el contexto de la vida
diaria, hecho que le permitira al nifio tener un aprendizaje significativo y

fortalecera su autonomia y razonamiento .

Luego de analizar los problemas combinatorios, se ha demostrado
que estos, aplicados adecuadamente en el aula, generan el desarrollo de
competencias matematicas esenciales, sobre todo si se emplea una
secuencia metodolégica adecuada, materiales visuales y estrategias para la
interpretacion. También, se logra distinguir los niveles de desempefio entre
los alumnos y se ajusta al modo en como cada uno aprende, para fomentar

un tipo de ensefianza diferenciada y eficiente.

La integracion de estos problemas en la planificacién docente de
manera sistematica garantiza que se construya el sentido de nimero y la
comprension profunda de las operaciones basicas, sin la mecanizacién de
las mismas y se fomente un pensamiento critico. Entonces, los estudiantes
podran hacer relaciones con las partes y el todo, que es lo que ayudaré al
desarrollo de las competencias clave en el area de matematica desde los

primeros grados de educacion primaria.

El proceso iterativo con problemas aritméticos verbales
combinatorios en el nivel primario, por su parte, no solo contribuye a lo

académico, sino que favorece la socializacion e interaccion entre iguales y
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con el docente, porque se establecen situaciones en las cuales se discuten
las estrategias, se argumentan las respuestas, se analizan y en ocasiones se
corrigen de forma conjunta los resultados. En tal sentido, se llega a crear
un ambiente de ensefianza incluyente y participativo basado en el principio

de afrontamiento efectivo del nimero de escenarios.
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4.2. Recomendaciones
Los educadores quienes acompafian al alumno del nivel primario
deben tener presente que los problemas aritméticos verbales de
combinacion son una herramienta fundamental en la formacion del
razonamiento ldgico, entendimiento lector, union de decisiones,
autonomia matematica y analisis critico, entre otras. Ademas, de promover
el uso adecuado de las operaciones basicas a través de situaciones

concretas que se presentan en su entorno o realidad préximo.

En cuanto a los problemas verbales de combinacion, se los debe
abordar desde metodologias activas que incluyan representaciones
visuales, manipulativos, actividades grupales y del lenguaje oral y escrito;
de tal forma que se vincule la estructura del problema, con las fases de
distincion de parte y todo, y aplicacion de la operacidn, para una

comprension profunda y significativa del aprendizaje matematico escolar

Desde las experiencias del alumno en su nucleo familiar y dentro
de su comunidad educativa, el educador podrad plantear problemas de
combinacion contextualizados bajo la perspectiva de los intereses, cultura
y contexto del nifio. Lo anterior debido a que la vinculacion directa entre
la parte matematica y la vida cotidiana reales le permite al nifio interpretar,
pensar e incluso resolver situaciones concretas, lo cual le permitira

concebir una actitud positiva acerca de las matematicas.

Por lo tanto, la DREP y las UGEL deben promover la
implementacién de estrategias pedagoOgicas que incluyan el uso
sistematico de problemas aritméticos verbales de combinacién en el nivel
primario. Estas estrategias deben estar en la planificacién docente, la
capacitacion continua y la evaluacion formativa para asegurar una
ensefianza de la matematica mas significativa, contextualizada y centrada

en el desarrollo integral del estudiante.
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Anexosl: Matriz de Consistencia

Titulo: Problemas aritméticos elementales verbales de combinacion en el nivel primario, Piura 2022

Objetivos
Objetivo General:

Analizar la resolucién de los problemas
aritméticos elementales verbales de
combinacion como recurso educativo de
los nifios en el nivel primario.

Objetivos Especificos:

Analizar las definiciones teoricas, origen,
tipos, caracteristicas, importancia y
benéficos de la resolucion de los
problemas aritméticos elementales
verbales de combinacién en los nifios en
el nivel primario.

Precisar aspectos metodoldgicos de la
aplicacion de la resolucion de los
problemas aritmeéticos elementales
verbales de combinacion en los nifios en
el nivel primario.

Organizacion de Contenidos

2.1. Definiciones Teoricas, Tipos, Etapas, Origen, Caracteristicas, Importancia y Beneficios

2.1.1. Definiciones de Autores sobre los problemas aritméticos elementales verbales de combinacién
2.1.2. Tipos de problemas aritméticos elementales verbales de combinacion

2.1.3. Etapas de resolucion de los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion
2.1.5. Elementos y Procedimiento que Integran los problemas aritméticos elementales verbales de
combinacion.

2.1.6. Aplicacion y desarrollo de los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion
2.1.9. Beneficios de los problemas aritméticos elementales verbales de combinacién

2.1.10. Problemas aritméticos elementales verbales de combinacion que Pueden Tomarse en Cuenta
2.2. Los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion en el Disefio Curricular del
Nivel Primario

2.2.1. Los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion en el area de matematica
2.3.2. Seguimiento del Progreso de los Nifios del nivel primario

2.3.3. Medicion de los Aprendizajes Mediante los problemas aritméticos elementales verbales de
combinacion

2.3.4. Impacto de los problemas aritméticos elementales verbales de combinacion

2.4. Rol del Docente Durante los problemas aritméticos elementales verbales de combinacién
Capitulo 111

Metodologia de Analisis de la Informacion.

3.1. Descripcién de la Metodologia.
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Visto el Informe N° 048-2023-JUI-EESPP “PIURA" de fecha 19/07/2023, presentado por la Unidad
de Investigacion, referido al Plan de trabajo de investigacién para obtenci6én de Grado Académico de
Bachiller en Educacién, en el Programa de Estudios de Educacién Primaria.

CONSIDERANDO:

Que; el Reglamento de Investigacién e Innovacién, aprobado mediante Resolucién Directoral N° 018-
2023-DG-EESPP “PIURA” de fecha 31/01/2023 en el Art. 57° establece que el grado de bachiller es el
reconocimiento de la formacién educativa y académica que se otorga al egresado de la EESPP “PIURA”
cuando ha culminado satisfactoriamente un programa formativo de FID o PPD y haber sustentado de
manera individual un trabajo de Investigacion. La escuela asume como exigencia académica el formato de
trabajo de investigacion, explicitado en la Gufa de Investigaci6n Institucional, de acuerdo con los protocolos
establecidos y con el porcentaje de 20% de indice de similitud;

Qué; segin Art. 53° sefiala que para el desarrollo del trabajo de investigacién y obtener el grado
académico de bachiller en educacién la/el estudiante de la FID recibira el acompafamiento de un asesor y
se tendréd en cuenta el inciso “a" que precisa que dicho acompafiamiento para el trabajo de Grado sera
tuito; en tanto desarrolle su plan de estudios y mantenga su condicion de estudiante; el inciso “b” precisa
e el formador a cargo del M6dulo de Practica e Investigacién VIII asume el rol de asesor y realiza el
compafiamiento en este proceso de elaboracién, en tanto que el inciso “c” aclara que la funcién de asesorfa
se cumple durante el desarrollo del Médulo de Practica e Investigacion, ademas del uso de las horas no
lectivas designadas de acuerdo con la Resolucién Viceministerial N° 019-2021 (Disposiciones para el
proceso de distribucién de horas pedagégicas en los Institutos y Escuelas de Educacién Superior
Pedagégicas Publicas);

Qué; en el mismo Art. 53 inciso “e” precisa que el investigador puede seguir perfeccionando su trabajo
de Investigaci6n hasta solicitar su sustentacién una vez que haya concluido su Plan de Estudios, dicho
trabajo serd sustentado ante el jurado evaluador; que segiin el Art. 76 establece los siguientes cargos:
presidente, secretario, Vocal y Suplente, en concordancia con el Art. 15 inciso “d” referido a las Directrices
para el Fomento de la Investigacién e Innovacién;

La Unidad de Investigacion presenta el Informe N° 048-2023-JUI-EESPP “PIURA” de fecha
19/07/2023, la propuesta de Formadores Acompafiantes y solicitar a Direcci6én General la formalizacién
con acto resolutivo de dicho trabajo de Investigacién conducente a los Grados Académicos de Bachilleres en
Educacién en la Escuela de Educacién Superior Pedag6gica Publica de Piura, en concordancia con el Art 15
inciso “e”;

Que, este Despacho contemplando los argumentos antes expuestos que requiere dar formalidad a

los trabajos de Investigacion presentados ante la EESPP “PIURA” de egresados que conduzcan a la obtencién
de los Grados Académicos, segiin como se detalla en el anexo adjunto a la resolucién;

Av. Grau S/N Zona Residencial S/N, distrito Veintiséis
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De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete a la Direccién General
de esta Escuela segtin la Ley N? 30512: Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la Carrera
Publica de sus Docentes, D.S. N° 010-2017-MINEDU y Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, RDR. N°
001349-2023, Reglamento de Investigacién e Innovacion, aprobado segiin Resolucién Directoral N° 018-
2023-DG-EESPP “PIURA" de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

Articulo Primero.- APROBAR LOS PLANES DE TRABAJOS DE INVESTIGACION PARA
OBTENCION DE GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION, consignado en el Informe N° 048-
2023-JUI-EESPP “PIURA" de fecha 19/07/2023.

Articulo Segundo.- NOMBRAR, asesores, miembros de jurado a cada plan de trabajo de investigacién
seglin como se indica en el Anexo adjunto.

Articulo Tercero- RESPONSABILIZAR a las instancias correspondientes su difusién y
cumplimiento.

Registrese, Comuniquese y Archivese;

Dr.MLSR/DG.EESPPP.
fsa.

Av. Grau S/N Zona Residencial S/N, distrito Veintiséis
de Octubre - Piura

Teléfono 073 354680
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f ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA "PlURA'\
D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02
R.D. NO 136-2016-MINEDU/VMGP/DIGEDD/DIFOID: 04/05/16 — REVALIDACION N

LICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

“Afio del Bicentenario de la consolidacion de nuestra independencia y de la conmemoracién de las hervicas batallas de Junin y
Ayacucho”

Resclucidin Directoral N° (']21-2024-DG-EESPP “Plura”

Veintiséis de Octubre, agosto 08 de 2024

CONSIDERANDO:

Que, seg(in Resolucién Directoral N° 0178-2023-DG-EESPP “PIURA” (23/08/2023), se aprueba
los PLANES PARA EL DESARROLLO DE LOS TRABAJOS DE INVESTIGACION CON FINES DE
OBTENCION DE GRADO ACADEMICO;

Que, con Informe N° 050-2024-JUI-EESPP “PIURA”, la Jefa de Unidad de Investigacion,
remite a este despacho la nueva propuesta para la designacién de jurado examinador debido a que
docentes han concluido su contrato 2023, por tanto, es necesario cambiar algunos de sus
integrantes y expedir el acto resolutivo;

Que, este Despacho considera necesario reestructurar el Jurado Examinador para el Acto
de Sustentacién por conclusién de contrato de algunos docentes en el periodo 2023, para
%)\ obtencién del Grado Académico de Bachiller en Educacién en el Programa de Estudios de Educacién
aria tal como lo prescribe el Reglamento de Investigacién e Innovacién;

De conformidad con los documentos y en uso de las facultades que compete a la Direccion
General, segun la Ley N° 30512: Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la Carrera
Publica de sus Docentes, D.S. N 010-2017-MINEDU y Decreto Supremo N° 016-2021-MINEDU, RDR.
N°001843/2024, Reglamento de Investigacién e Innovacién, aprobado seguin Resolucién Directoral
N° 018-2023-DG-EESPP “PIURA” de fecha 31/01/2023;

SE RESUELVE:

Articule Primero.- APROBAR la reformulacion de los integrantes del Jurado Examinador
para el Proceso de Sustentacién, aprobado segun Resolucién Directoral N° 0178-2023-DG-EESPP
“PIURA” (23/08/2023), del Programa de Estudios de EDUCACION PRIMARIA - Formacién Inicial
Docente, para obtencién del GRADO ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION.

Articulo Segundo.- DESIGNAR, a los nuevos miembros del Jurado Examinador para el Acto
de Sustentacién titulares y suplente segulin como se indica:

Av. Grau SN Zona Residencial SN distrito Veintises
de Octubre - Plura

Telédone 07 458017

Corre electrémico: <«

Web. seapppiura odu pe



ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA “PIURA\
D.S. N° 08-83-ED: 09/03/83  D.S. N° 017-02-ED: 18/08/02
R.D. N? 136-2016-MINEDW/VMGP/RIGEDD/PIFOID: 04/05/16 — REVALIDFECION

\

LICENCIAMIENTO aprobado por R.M. N° 224-2020-MINEDU: 12/6/2020

Resalucidn Directoral N° (']2+4.2024-DG-EESPP “Plura”

Veintiséis de Octubre, agosto 8 de 2024

Resolucién de Problemas de

Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas

Presidente
Guisela Gestion  de Datos e | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
incertidumbre en el Nivel | Mg. Marfa Sara Antén Y Pérez Vocal
Primario, 2022 Mg. Cecilia Collantes Cupen Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
BERMEO OJEDA Yanilso | Convivencia escolar en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Primario, 2022 Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Mg. Cecilia Alejandrina Silup(i Pedrera Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
CARMEN GOMEZ Diana | Resolucién de Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Carolina cantidad en el Nivel Primario, | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silup(i Pedrera Vocal
Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Linea de investigacion: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
CARRASCO LOPEZ | Kit de Materiales para el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Olenka Annelisse trabajo de las competencias | Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Mateméticas en el Nivel | Lic. Soffa Vera Ordinola * Vocal
Primario, 2022. Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
CHIROQUE INGA Uli | El Método de Pélya en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Cristina Primario, 2022. Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacién: Mg. Cecilia Alejandrina Silupl Pedrera Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
6 COVENAS PURIZACA | La Convivencia Positiva en el | Mg. Angela M. Bruno Seminario Presidente
Boris Amador Nivel Primario, 2022. Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Vocal
Linea de investigacién: Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro Asesor
de los estudiantes.
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Resolucién de Problemas de | Mg. Angela M. Bruno Seminario
Angie Michelle Regularidad Equivalencia y | Mg. David Pefia Arica Secretario
cambio en el Nivel Primario, | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
8 FALERO GARCIA Carmen | Modelos Pedagdgicos en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mercedes Nivel Primario, 2022 Mg. David Pefia Arica Secretario
Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
Linea de investigacién: Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro Asesor
de los estudiantes.
9 FLORES VALENCIA | Convivencia Democrética en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Jackeline Hindira Gandy Nivel Primario, 2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupi Pedrera | Secretaria
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Vocal
Linea de investigacion: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro Asesor
de los estudiantes.
10 GOMEZ GIL Sara Aracely | Kit de materiales para trabajo | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
de las Competencias | Mg. David Pefia Arica Secretaria
Matemadticas en el Nivel | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Vocal
Primario, 2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes.
GUERRERO MANCHAY Pensamiento Légico | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Edbin Eledimiro Matematico en el Nivel | Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Secretaria
Primario, 2022. Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro Asesor
de los estudiantes.
2 HERNANDEZ PENA Eliana | El Juego de Roles en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Jenary Primario, 2022 Mg. Mirtha Urbina Castillo Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Vocal
Ensefanza para el aprendizaje | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Suplente
de los estudiantes.. Asesor
13 HUAMAN GUERRERO Matemdtica Lidica en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mary Bryssett Primario, 2022 Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz Secretario
Mg. Mirtha Urbina Castillo Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro Asesor
de los estudiantes.
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Trabajo cooperativo en el Nivel

Mg. Angela M. Bruno Seminario

14 IPANAQUE CARDENAS Presidente
Jesus Daniela Primario, 2022. Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Secretaria
Mg. Carlos Enrique Huaches Difaz Vocal
Linea de investigacion: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de | Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro | Asesor
los estudiantes.
15 IPANAQUE SERNAQUE | Resolucién de Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Flor de Marfa cantidad en el Nivel Primario, | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
2022. Mg. Carlos Enrique Huaches Dfaz
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Vocal
Linea de investigacién: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de Asesor
los estudiantes.
16 LOPEZ HIDALGO Kit de Materiales para las | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Mallely Stefani Competencias Matemdticasenel | Mg. Maria Sara Antén y Pérez Secretario
Nivel Primario, 2022. Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Vocal
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Linea de investigacion: Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Ensefanza para el aprendizaje de
los estudiantes.
17 LOPEZ SONDOR Natalia | Problemas Aritméticos | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Marfa del Socorro Elementales Verbales de | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
combinacion en el Nivel | Mg. Cecilia Alejandrina Silup( Pedrera | Vocal
Primario, 2022 Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Linea de investigacion:
Ensefianza para el aprendizaje de
los estudiantes.
MARTINEZ Construye interpretaciones | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
CODARLUPO Mariana Histdricas en el Nivel Primario, | Mg. David Pefia Arica Secretario
de Jesis 2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Vocal
Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Linea de investigacion: Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de
los estudiantes.
19 MINGAGARCIAYanina | Uso de las Tecnologlas, | Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Pierina Informacién y Comunicacién en | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
el Area de Matemitica en el Nivel | Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal
Primario, 2022 Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje de
los estudiantes.
20 MORILLO FLORES Jezly | Rendimiento Académico en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Dayanna Nivel Primario, 2022. Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Secretario
Lic. Ernesto Antonio Preetto Monroy | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de | Mg. Marfa Madalena Verastegui Navarro | Asesor
los estudiantes..
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Retroalimentacién Reflexiva en el

Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas

Presidente

Giomara Nivel Primario, 2022 Mg. Carlos Enrique Huaches Diaz Secretario
Mg. Cecilia Alejandrina Silupa Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
estudiantes.

22 QUINONES PAUCAR El uso de las Tecnologlas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Alma Luz Informacién y Comunicaciéon como | Mg. Cecilia Alejandrina Silupt Pedrera | Secretaria

Competencias Transversales en el | Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal

Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro Asesor

Linea de investigacién:

Ensefianza para el aprendizaje de los

estudiantes.

23 REQUENA TALLEDO Desarrollo emocional en el Nivel | Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente

Jemina Jeraldine Primario, 2022 Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Secretario
Mg. Ermesto Antonio Pretto Monroy | Vocal
Linea de Lic. Irene Cecilia Yarleque Camacho Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
estudiantes.
RONDOY AREVALO Retroalimentacién Reflexiva en el | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Dioselina Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Mg. Cecilia Alejandrinasilupa Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro | Asesor
estudiantes.
SAAVEDRA RUIZ Logros de aprendizaje en la | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Diana Lourdes competencia Resolucion de | Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Problemas de Gestién de Datos e | Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Vocal
incertidumbre en el Nivel Primario, | Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
2022. Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
Linea de investigacién:
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
26 SALAZAR CASTILLO Retroalimentacién en el Area de | Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Verénica del Rosario | Matemdtica Nivel Primario, 2022 Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretaria
Mg. Marfa Sara Antén y Pérez Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
estudiantes.

27 SERNAQUE Normas de convivencia en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
SERNAQUE Yamaira Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Elizabeth Mg. Cecilia Alejandrina SilupG Pedrera | Vocal

Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
. Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor

estudiantes.
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Mg. Angela Martina Bruno Seminario
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estudiantes.

28 TORRES RAMIREZ Procesos didacticos del Area de Presidente
Analy Feliciana Matemdtica en el Nivel Primario, | Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Secretario
2022 Mg. Maria Sara Antén y Pérez Vocal
Mg. Flor Maria Talledo Covefias Suplente
Linea de investigacion: Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro | Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
29 VILLEGAS RUIZ Resolucion de Problemas de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Anallely Marin Cantidad en el Nivel Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal
Linea de investigacién: Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
estudiantes.

30 VILLEGAS Retroalimentacién en el Area de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
YAMUNAQUE Matematica en el Nivel Primario, | Lic. irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretario
Gabriela Lisbeth 2022 Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal

Mg. Cecilia Alejandrina Silupl Pedrera | Suplente
Linea de investigacién: Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
3 YANAYACO CAMPOS | Estrategias diddcticas para el Area | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
de Personal Social en el Nivel | Dr.José Eduardo Ayala Tandazo Secretario
Primario, 2022 Mg. Cecilia Alejandrina Silupy Pedrera | Vocal
Lic. Gustavo Reto Yarlpqué Suplente
Linea de investigacién: Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
. Ensefianza para el aprendizaje de los
“ e estudiantes.
32 ZAPATA MENDOZA Pensamiento critico en el Nivel | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Marilyn Estefani Primario, 2022 Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Secretaria
Mg. Cecilia Alejandrina Silupu Pedrera | Vocal
Linea de investigacién: Lic. Gustavo Reto Yarlequé Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegul Navarro | Asesor
\ estudiantes.
33 ZUTA FARFAN Melany | Estrategias didacticas en el Area de | Dr. Mario Luciano Sandoval Rosas Presidente
Naomi Ciencia y Tecnologfa en el Nivel | Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Secretaria
Primario, 2022 Dr. José Eduardo Ayala Tandazo Vocal
Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Suplente
Linea de Moddn: Mg. Marfa Madalena Verastegul Navarro Asesor
Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes.
34 PURIZACA INGA Trabajo en equipo en el Nivel | Mg. Angela Martina Bruno Seminario | Presidente
Alexander Primario, 2022 Lic. Irene Cecilia Yarlequé Camacho Secretaria
Lic. Sofia Vera Ordinola Vocal
Linea de investigacién: Mg. Yulina Magali Espinoza Rivas Suplente
Ensefianza para el aprendizaje de los | Mg. Maria Madalena Verastegui Navarro | Asesor
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